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INTRODUCCION

La lecto-escritura se fundamenta en la visidn general que tiene heducacion de
gue todo nifo aprende actuando, como lo menciona Dewey en sus postulados
sobre el aprendizaje, sin embargo, el aprendiz puede encontrar dificultades en
su proceso de aprender, como es el caso de la dislexia y digrafia que se
presentan en los primeros grados de la educacion primaria. Estos aprendizajes
se conectan con las funciones bioldgicas y psicoldgicas del estudiante, generado

satisfacciones o desmotivaciones segun el grado de la dificultad.

La lecto-escritura, como se sabe, es un proceso cognitivo que requiere de cierta
madurez perceptiva, especialmente en las areas visual, auditiva y de motricidad.
Por tanto, desde hace varios anos, las investigaciones realizadas por los
psicopedagogos enfocados en el tema de la lectoescritura y la didactica, han
puesto énfasis en ese contenido otorgandole un alto grado de atencién,partiendo
de la idea de que no se trata de que el nifio solo "aprenda las letras y sus sonidos,
las palabras y sus significados", sino que han puesto su atencion en los

problemas especificos del aprendizaje.

En el caso particular de la Disgrafia, suele incrementarse su aparicion en las
escuelas debido a la falta de articulacion del proceso grafomotor entre la
educacion pre escolar y la educacién basica regular, ocasionando que se
apliquen herramientas que, en lugar de ayudar a mejorar la caligrafia, estas
coadyuvan a la presencia de errores en la copia y el dictado, es decir, en la

disgrafia caligrafica y disléxica.

En relacién al problema de investigacion se plantean los objetivos a alcanzar, las
preguntas directrices que rigen el proceso investigativo y su correspondiente

justificacién e importancia.

En el Capitulo Il, se presenta el marco tedrico que sirve de base al desarrollo y
la problematica enunciada, los antecedentes del problema, los fundamentos
tedricos y el marco conceptual de las variables inmersas en el problema,

asimismo sus definiciones conceptuales.



El Capitulo Ill, recoge de manera detallada la metodologia a utilizarse, el disefio
de la investigacion, la determinacion de la poblacibn y muestra, se
operacionalizacion las variables y se explicitan las técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos, a la validez y confiabilidad de instrumentos de recoleccién

de datos, las técnicas de procesamiento y analisis de datos.

El Capitulo 1V, se refiere a las conclusiones y recomendaciones coherentemente

derivadas del analisis de los resultados encontrados.
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RESUMEN

Es comun observar la presencia de estudiantes que no aprenden con facilidad la
lectoescritura y esta dificultad se presenta en los primeros afos de la Educaciéon
Basica Regular del nivel primario, es en esta perspectiva que se situa el estudio,
denominado: “Disgrafia y aprendizaje de la lecto-escritura en los estudiantes de
cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N° 1179 Tomas Alva Edison
Ugel 05. El objetivo fue determinar la relacion que existe entre la disgrafia y el
aprendizaje de la lecto-escritura en los estudiantes del nivel de educacion primaria
, para lograrlo se utilizé un disefio correlacional. La muestra fue intencionada y fue
estudiantes. Los resultados indican que existe relacion directa y fuerte entre
disgrafia y lectoescritura. Asimismo, la progresion en el trazo, la direccion del trazo
y la ubicacién en el espacio se correlacionan fuertemente con el aprendizaje de la
lectoescritura por ser dos aprendizajes que se superponen procesos mentales

similares.

PALABRAS CLAVE: Disgrafia, lectura, escritura.
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SUMMARY

It 1= common to observe the presence of students who do not learn
reading and writing easily and this difficulty occurs in the first years of
Regular Basic Education at the primary level, it/is in this perspective that
the study is situated, called: "Dysgraphia and leaming of reading and
writing in students of the fourth grade of primary school of the
Educational Institution N® 1179 Tomas Alva Edison Ugel 05 The
objective was to determine the relationship between dysgraphia and
reading and writing learning in students at the pnmary education level,
to achieve this a correlational design was used. The sample was
intentional and consisted of 30 students. The results indicate that there
Is a direct and strong relationship between dysgraphia and literacy.
Likewise, the progression in the stroke, the direction of the stroke and
the location in space are strongly correlated with the learning of reading
and writing because they are two learnings that overlap similar mental

processes.

KEY WORDS: Dysgraphia, reading, writing.
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1.1.

CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Situacion problematica.

Segun la UNICEF - (2016) sobre la educacion peruana, observa un
considerable porcentaje de nifios y nifias que estan asistiendo a la
educacion primaria, pero a un grado inferior al que le corresponde
segun su edad. A nivel nacional, del total de los nifios y nifias de 6
a 11 afos que esta matriculado en la educacién primaria, 8.5%
asiste a un grado inferior al que le corresponde para su edad.
Ademas, nos indica que la incidencia de atraso escolar en las
zonas rurales (18.9) es mas del triple que la registrada en las
urbanas (5.4%). Ademas, es mayor entre los nifios de lengua
indigena (21.1%) que entre los que tienen al espafol como lengua
materna (7.8%).

Este situacion nos plantea para la educacion nuevos retos y
desafios,también nuevos estudios sobre el modo en que aprenden
los nifosy nifias. Para los profesionales psicélogos y educadores
las estadisticas son preocupantes. Dentro de las dificultades que
frenan el avance escolar esta la presencia de las dificultades en el
aprendizaje de la lectura y la escritura que son hechos a los cuales
los docentes se refieren como que no estan preparados para
aprender a leer o escribir.

Los psicologos admiten que aproximadamente el 8% de
estudiantes que se inician en la lecto escritura presentan
dificultades para aprender a leer, escribir o calcular. Es decir, es
comun observar la presencia de estudiantes que no aprenden con
facilidad. Esta dificultad se presenta en los primeros anos de la
E.B.R.

13



Las estadisticas del Ministerio de Educacion indican que se
incrementa el porcentaje de nifias y nifios que culmina la educacion
primaria oportunamente, entre 12 y 13 anos de edad.

La ensefanza aprendizaje esta ligado a varios factores sociales,
econdmicos, étnicos, geograficos y otros, el proceso de iniciacidon
reviste una marcada importancia. Asi, por ejemplo, el aprendizaje
de la lectura y escritura es un tema muy importante en los planes y

programas de estudio de la educacioén basica.

Para el autor Condemarin (1984) es un error considerar
exclusivamente a la lectura que permite el desarrollo académico del
estudiante. Puestanto la lectura como la escritura constituyen
procesos de gran complejidad, debido a la orquestacion de
subprocesos compartidos, como memoria, cognicion, lenguaje y
percepcion. Porlo tanto, ambas son fragiles y vulnerables frente a la
interferencia yel trauma. Por tanto, constituye una vision errénea
reducir solo a la descodificacion superficial de las letras y de las
palabras.

Precisamente, el considerar que leer y escribir es solo codificar
conduce a los aprendices a un aprendizaje mecanico que perjudica

la formacion de estructuras mentales para el entendimiento.

Lopez Ruiz (2012) sefiala que la iniciacidén de la escritura tiene un
problema de concepcion metodolégica para el docente, pues
ensefa a leer a través del método analitico, es decir global y utiliza
en el aprendizaje de la escritura el mismo método, siendo lo
correcto invertir el proceso. Esta problematica ocasiona dificultades
en la consolidacion de la lectoescritura y puede ser un factor que

explique el atraso escolar.

14



1.2.

Se entiende, por lo expresado anteriormente, que las dificultades
que encuentran los nifios y nifas para leer y escribir ocurren a
menudo yes reconocida como una de las causas determinante del
escaso rendimiento escolar, ya que la lectura tiene una doble
funcion, ser modelo de las instrucciones sociales, asimismo es el
instrumento basico para la adquisicion y manejo de las otras
asignaturas escolares.

Entendiendo la problematica, observamos durante nuestras
practicas que los nifos de la Institucion Educativa N° 1179 Tomas
Alva Edison Ugel 05, tenian limitaciones en la lectura y escritura,
sobre todo llamo la atencidn la falta de dominio de la escritura,

resaltando en ellos errores conocidos como disgrafia.

De alli surgio la idea de investigar acerca de las dificultades de la
escritura y su relacion con la lectura y para lograr ese objetivo se
formuld la siguiente pregunta investigativa: De qué manera la
disgrafia se relaciona con en el aprendizaje de la lecto — escritura
en los estudiantes de cuarto grado del nivel primario de la Institucion
Educativa N° 1179 Tomas Alva Edison Ugel 05 - 20237

Formulacion del problema.
1.2.1. Problema general:

¢ Qué relacion existe entre la disgrafia y el aprendizaje de la lecto-
escritura en los estudiantes de cuarto grado del nivel primario de la
Institucion Educativa N° 1179 Tomas Alva Edison Ugel 05- 2023.

2.2.2. Problemas especificos:

a) ¢Qué relacion existe entre la direccionalidad del trazo y el
aprendizaje de la lecto-escritura en los estudiantes de cuarto Grado
del nivel primaria de la Institucién Educativa N° 1179 Tomas Alva
Edison Ugel 05 - 20237

b) ¢Qué relacion existe entre la progresion en el trazo y el
aprendizaje de la lecto-escritura en los estudiantes de cuarto Grado
del nivel primaria de la Institucion Educativa N° 1179 Tomas Alva Edison

Ugel 05 -2023?
15



1.3.

c) ¢Qué relacion existe entre la ubicacion en el espacio y el
aprendizaje de la lecto-escritura en los estudiantes de cuarto Grado
del nivel primaria de la Institucion Educativa N° 1179 Tomas Alva
Edison Ugel 05 - 20237

Objetivos de la investigacion.

1.3.1. Objetivo General:

¢ Determinar la relacion que existe entre la disgrafia y el aprendizaje
de la lecto-escritura en los estudiantes de cuarto grado del nivel
primario de la Instituciéon Educativa N° 1179 Tomas Alva Edison
Ugel 05 - 20237

1.3.2. Objetivos especificos:

a) ¢Determinar la relacién que existe entre la direccionalidad del
trazo y el aprendizaje de la lecto-escritura en los estudiantes de
cuarto grado del nivel primaria de la Institucion Educativa N° 1179
Tomas Alva Edison Ugel 05- 20237

b) ¢Determinar la relacion que existe entre la progresion en el trazo
y el aprendizaje de la lecto-escritura en los estudiantes de cuarto
grado del nivel primaria de la Institucién Educativa N° 1179 Tomas
Alva Edison Ugel 05 - 20237

¢ Determinar la relacion que existe entre la ubicacion en el espacio
y el aprendizaje de la lecto-escritura en los estudiantes de cuarto
grado del nivel primaria de la Institucion Educativa N° 1179 Tomas
Alva Edison Ugel 05 - 20237

16



1.4.

Justificacion:

1.4.1. Justificacion Teoérica:

La informacion recopilada y procesada servira de sustento
para otras investigaciones similares, ya que enriqueceran el
marco teorico y/o cuerpo de conocimientos que existe sobre
el tema, es decir, la lectoescritura como proceso de
aprendizaje ha sido estudiada por diversos autores locales,

lo que falta es su sistematizacion.

1.4.2. Justificacion pedagodgica:

Al desarrollar la tesis se ha podido comprobar que el maestro
tiene un papel importante para detectar a tiempo los
problemas de aprendizaje, entre ellos, la digrafia que surge
en sus alumnos en el inicio del proceso lector. Su
conocimiento servira para enfrentar con argumentos

psicopedagdgicos la dificultad grafica.

1.4.3. Justificacion cientifica:

En la actualidad, los problemas del aprendizaje no pueden
ser soslayados. Todos los nifios presentan dificultades en la
lectoescritura debido a que la madurez neuroldgica que
alcanzan niveles distintos en cada nifo o nifa, de tal manera
que estudio de este problema merece atencion dado que
muchos nifios con deficiencias grafomotrices en copiado y
dictado seria un problema que agravaria el aprendizaje

general.

La difusion de la existencia de relaciones significativas entre
digrafia y lectoescritura podria llevar a tomar medidas
correctivas en la pre escritura, es decir en el nivel inicial,

momento en que los nifios se inician en el proceso grafico.

17



2.1.

CAPITULO Il

MARCO TEORICO

Antecedentes:

2.1.1. Antecedentes internacionales

Rosas, L. (2012) Incidencia de la dominancia lateral en la digrafia motriz de los
ninos de tercer ano de EGB de la escuela “Manuel de Jesus Calle” de la ciudad
de Quito. ano2011

- 2012 y propuesta de una guia metodolégica para intervenir en la digrafia motriz.

La presente investigacidon tiene como propésito establecer la incidencia de la
Dominancialateral en la Digrafia motriz de los nifos/as de tercer grado de EGB de
la escuela “Manuelde Jesus Calle” de la ciudad de Quito en el afio 2011-2012.
Se sustenta en el enfoque cuanti-cualitativo, en la investigacion documental, de
campo, descriptiva y exploratoria. EI Marco Teodrico esta debidamente
sustentado. Los resultados manifiestan que los nifosen su mayoria no tienen
definida su dominancia lateral. En la escritura se observa una predominancia de
ciertas caracteristicas del grafismo que dan como resultado una Disgrafia motriz
de los niflos/as. Se concluye la investigacion con la elaboracidon una propuesta
que consiste en una Guia para desarrollar la dominancia lateral y para prevenirla
Disgrafia motriz en los estudiantes de cinco a diez afios.
Asanza, C. (2011) investigacion: Incidencia de la digrafia en el proceso de
enseflanza aprendizaje. Objetivo: Determinar como afecta la digrafia el proceso
ensefanza- aprendizaje en los estudiantes de 5to a 7mo afo de Educacion Basica
de la escuela “Lcdo.Colon Serrano”, mediante la aplicacion de métodos y técnicas
apropiadas, para poder dar solucion al problema. Tipo de investigacion:

investigacion de campo de caracter

18



descriptivo, la poblacién y la muestra fue la misma, 16 estudiantes, 16 padres de
familia y 2 profesores. Instrumento: un instrumento, con 10 preguntas cerradas,
cuyos objetivos serdanalizar las causas que provocan la digrafia en los estudiantes
y como ésta influye negativamente en el proceso ensefianza aprendizaje, por lo
gue se utilizara la técnica de laencuesta, para los padres de familiay a los docentes

se les realizara una entrevista. Conclusiones:

Mediante la investigacion de campo realizada a los padres de familia y maestros
de la escuela Lic. Colon Serrano podemos darnos cuenta que existe un promedio
del 54% de nifios/as tienen problemas de aprendizaje en esta institucion.
El 50% de los padres de familia encuestados aceptan que sus hijos tienen
problemas al escribir, confunde letras y hacen trazos ilegibles, esto incide
negativamente en el aprendizaje de sus hijos al momento de estudiar.
De los maestros encuestados el 100% admiten que los estudiantes tienen una
escritura muyconfusa, y existe demasiada lentitud al escribir cuando les hacen
dictados, o cuando estan dando una clase.
El padre de familia no parece conocer mucho sobre procesos de aprendizaje,
técnicas y métodos que deben utilizar los maestros, por lo que se les dificulta al
momento de responder la encuesta.
La estudiante por pertenecer a una escuela unidamente el maestro no tiene
demasiado tiempo para dedicar a cada afio de educacion basica, la mayoria de
tiempo estan solos y por ende se distraen y se despreocupan de sus actividades
escolares, esto trae como consecuencia baja autoestima, problemas de

aprendizaje, entre ellos la digrafia.

Romo, (2008). “Descripcion del trabajo docente para el desarrollode lecto-
escritura en primer ciclo en la escuela primaria”. La investigacion tuvo como
objetivo primordial describir el trabajodocente que apoya el desarrollo de la

lecto-escritura en el primer ciclo en la escuela primaria.

La poblacion fue la totalidad de estudiantes que poseen una caracteristica
comun, enfocandose en el primer grado y segundo. La muestra fue no
probabilistica. Como mencionan Hernandez (2006), consistié en un subgrupo de
la poblacién en la que la eleccion de los elementos no dependié de la

probabilidad, sino de las caracteristicas de la investigacion.
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Se consideraron el total de la poblacion de alumnos (51 nifios) de los respectivos
grupos para conocer como se refleja el desarrollo de la clase en la asignatura de
espafnol. Se considero a tercer grado(22 individuos) porque ellos pueden reflejar
el nivel de conceptualizacion que alcanzan al término los alumnos de segundo
grado (terminacion del primer ciclo). Los instrumentos midieron los factores
involucrados en la ensefanza de la lecto-escritura que permiten adquirir los

niveles de conceptualizacion.
Llegando a las siguientes conclusiones:

1) Realizar planeaciones semanales, para evaluar la evolucion del
nifio utilizando dictados de palabras, usan el método tradicional,

dictado y copiado por parte de los estudiantes.

2) Los docentes no emplean el trabajo grupal, ni la lectura de

diversos textos para que se inicien en el conocimiento.

3) Por otro lado, el docente paraliza la idea de contar cuentos
distintos para fomentar el gusto por la lectura. A esto se le atribuye
que el alumno tenga inseguridad, le falta fluidez, comprenda el
texto que escucha y avance en su proceso de aprendizaje en la

lectura.

Criollo, (2012). “La lectoescritura y su incidencia en el proceso de
ensefianza — aprendizaje de los nifios de la escuela 10 de Agosto de Cantén
santa Isabel, provincia del Azuay”. Es estudio de esta investigacion tuvo
como objetivo la creacion de un proyecto del cuento como estrategia activa
para mejorar el nivel de la lectoescritura en los estudiantes de la escuela
“10 de agosto”.

Se disefid un proyecto del cuento como estrategia metodoldgica enlos

nifios y nifias para fortalecer la capacidad lectora, e implementdel rincon

del cuento como fuente motivadora y asi mejorar lalectoescritura, para

despertar el interés por la lectura y escritura enlos nifios y nifias a través

de cuento.

Llevando a cabo dicho estudio en un universo que correspondié a los

docentes y estudiantes de la escuela “10 de agosto”. Tomandoen cuenta
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que la poblacion de la escuela”10 de agosto”, que es baja no se aplico la

técnica del muestreo, es decir fue intencional.
El estudio llego a las siguientes conclusiones:

a) La mayor parte de nifios presentan gran dificultad en las
destrezas de comprension lectora debido a que practican una
lectura sildbica, entre cortada y generalmente vuelven al texto

para leer.

b) La participacion de los nifios en la clase es inactiva con
resistencia a leer, que afecta al aprendizaje de las otras areas
de estudio.

c) Los docentes consideran que la deficiente comprension lectora
obstaculiza el proceso ensefianza aprendizaje, pues, limita su

avance y detiene el desarrollo del curriculo.

2.1.2. Antecedentes nacionales

Vidarte, D. (2017) Relacién entre la disgrafia motora y el rendimiento
académico, en alumnos del quinto grado de educacién primaria en las
Instituciones Educativas Estatales del distrito de Comas. Tuvo el
siguiente objetivo general: Determinar la relacion entre la disgrafia
motora y el rendimiento académico, en alumnos del quinto grado de
educacién primaria en las Instituciones Educativas Estatales del Distrito
de Comas. Investigacién fue de enfoque mixto cuantitativo-cualitativa,
por tratarse de la recoleccion de datos mediantesistémicos numéricos.

Poblacién: 513 estudiantes. Muestra: 173 estudiantes.

1. El propodsito de la aplicacion del programa metodolégico nos da
la oportunidad para mejorar las dificultades de aprendizaje de disgrafia
motora y el rendimiento académico, lomas importante fue el desarrollo de

los componentes de expresion verbal, comprension lectora y produccion
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de textos, facilitAndoles asi su nivel de aprendizaje de lecto y escrituraen
los alumnos del quinto grado de educacion primaria en las instituciones

Educativas Estatales del Distrito de Comas.

2. Otafie, Cy De la Cruz, N. (2014) Tesis: "Prevalencia de las disgrafias en
la escritura en las nifias y nifios de la Institucién Educativa N° 36009 « M.O.A.
Huancavelica" El presente trabajo de investigacion fue realizado para dar
solucién al problema planteado: ¢Existe prevalencia de la disgrafia en la
escritura en las nifias y niflos del 3er grado de la InstitucionEducativa N°
36009 -Moisés Ordaya Aliaga -Huancavelica? Frente a esta situacion se
trazo el siguiente objetivo General: "Determinar la existencia de prevalencia
de la disgrafia en la escritura en las nifias y nifios 3er grado de la Institucion
Educativa N° 36009 Moisés Ordaya Aliaga -Huancavelica". En la realizacion
del presente trabajo de investigacion, la hipotesis planteada fue: La
prevalencia de la digrafia en la escritura en las nifias y nifios 3er grado de
la Institucion Educativa N° 36009 Moisés Ordaya Aliaga - Huancavelica, es
alta. El disefio de investigacion es descriptivo, cuyos resultados se
evidencian a través detablas y figuras, tal como lo recomienda las normas
estadisticas. A través de la investigacion realizada con 32 estudiantes de la
Institucion Educativa N° 36009 Moisés Ordaya Aliaga se ha logrado
determinar la prevalencia de la disgrafia, gracias a la aplicacion de la escala
de disgrafia, cuyos resultados se han obtenido a través de la aplicacion del
mismo. La poblacién estuvo constituida por nifias y nifios del 3er grado de

la Institucion Educativa.
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2.2. Algunas bases tedricas:
2.2.1. Fundamento pedagdgico

Dewey (1998), fundamenta su pedagogia en el aprendizaje activo de
los educandos lo que significa que el nifio aprende mucho mas a
través de la experiencia propia. El enfoque educativo que él plantea
parte del hecho de que los nifios no llegan a la escuela como limpias
pizarras pasivas y mentes en blanco en la que los maestros pudieran
escribir las lecciones que ensefan. Para Dewey, cuando el nifio llega
al aula ya es intensamente activo. En ese momento, la educacion
toma a su cargo la actividad y la orienta.

Para Dewey los nifios no pueden aprender desde una posicion pasiva,
sino que requiere involucrase directamente en el proceso mediante el
hacer, es decir, un programa de intervencion alienta los aprendizajes.

2.2.2. Fundamento psicoldgico

La primera definicion formal de las dificultades del aprendizaje fue
creada por Kirk (1962) que indicaba la dificultad en el aprendizaje
se refiere a una alteracion o retraso en el desarrollo en uno o mas de
los procesos del lenguaje, habla, deletreo, escritura, o aritméticaque
se produce por una disfuncién cerebral y/o trastorno emocional o
conductual y no por un retraso mental, depravacion sensorial o
factores culturales o instruccionales.

Es decir que los problemas de aprendizaje se centraron en su inicio
en los procesos del lenguaje y en los rendimientos académicos
independiente de la edad de las personas cuya causa seria 0 bien

una disfuncidn cerebral o bien una alteracién emocional-conductual.

2.2.3. Fundamento neurocientifico

Ramoédn y Cajal, el anatomista espafiol ganador del Nobel en 1906,
propuso, ya a fines del siglo XIX, el establecimiento de nuevas
conexiones sindpticas, como substrato neural del aprendizaje y su
almacenamiento en la memoria. Este conocimiento trajo consigo una

serie de elaboraciones, entre ellas el cableado cerebral que no es
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otra cosa que la especializacién de grupos de sinapsis que estan
predeterminadas naturalmente, como es el caso del lenguaje, pero
gue necesita de una intervencion para desarrollarla como es el caso
del lenguaje escrito.

Basado en las explicaciones neurocientificas se puede asumir que el
cableado cerebral del proceso grafo-lector que no recibio las
estimulaciones necesarias para su especializacion en el tiempo

esperado para el aprendizaje lector este se retrasa.
2.3. Bases conceptuales importantes
2.3.1. Variable 1: Disgrafia

2.3.1.1. Definiciones

A la hora de hablar de la digrafia, esta puede ser tratada desde dos
ambitos: por un lado, desde el punto de vista neuroldgico,
perteneciente a las afasias; y por otro lado, desde un enfoque

funcional,

A este nivel, la disgrafia durante las ultimas décadas ha sido definida

por distintos autores, como, por ejemplo:

Rivas y Fernandez (1997, p. 157) quienes la definieron como “un
trastorno de tipo funcional que afecta a la calidad de la escritura del

sujeto, en lo que se refiere al trazado y a la grafia”.

Fonseca, (Consultado en Bautista 2010, p.4) quien afirmé que la
disgrafia se caracteriza por “la incapacidad para reproducir total o
parcialmente los trazos graficos sin que existan déficits intelectuales,
neurologicos, sensoriales o afectivos graves en sujetos con una
estimulacion psicopedagdgica adecuada”.

Gutiérrez (2008, p.53) quien afiade a todo lo descrito anteriormente,
qgue teniendo en cuenta las definiciones anteriores se puede concluir
lo siguiente: “la disgrafia hace referencia a la pérdida en la calidad de

la escritura, referida al trazo y la grafia; en el que no existe una
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alteracion neuroldgica, intelectual, sensorial o afectiva grave y que

repercute directamente en la lectura”.

2.3.1.2. Etiologia.

Otro de los elementos importantes para llevar a cabo cualquier
intervencion de una manera adecuada, es conocer la etiologia; es
decir, la causa o causas que han provocado esta dificultad en el
educando, ya que no en todos los casos son las mismas. Solamente
asi, de este modo, podremos garantizar un diagnéstico eficiente de la
misma, es decir, las dificultades de la lectoescritura: dislexia y
disgrafia.
Portellano (2007, p.49) y Bautista (2010, p.6) sefialan como causas de
la disgrafia las siguientes:
a) Causas de tipo madurativo

- Trastornos de lateralizacién, como son la zurderia contrariada y el
ambidiestrismo.
- Trastornos de las funciones perceptivo-motrices y en la
representacion corporal, como, por ejemplo: en el esquema corporal,
en la organizacion perceptiva, asi como en la orientacion y
estructuracién espacial.
- Trastornos en la eficiencia psicomotora, donde se distinguen:
nifos/as torpes motrices, por tener una edad motriz inferior a la
cronoldgica (escritura lenta, mala sujecion del lapicero, letras grandes
y fracturadas..); y educandos hipercinéticos (gran rapidez en la
escritura, excesiva presion del lapiz, irregularidad en sus

dimensiones...)
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b) Causas caracteriales

Como pueden ser factores de personalidad, los cuales no solo definen
las caracteristicas personales del alumno/a, sino también su proceso
escritor; o factores psicoafectivos, donde la escritura refleja el estado

emocional y las tensiones del nifio/a.

c) Causas pedagogicas

Entre las mas importantes destacan: una incorrecta orientacion el
proceso de aprendizaje, asi como en el momento de cambiar de la
letra script a la cursiva; excesivo hincapié en la rapidez y calidad de la
escritura o incapacidad para llevar a cabo un correcto proceso de
ensefanza en ninos/as zurdos.

Ademas de los tres factores citados, Portellano Pérez (2007, p. 55)

anade otros dos mas:

d) Causas mixtas

Donde se incluyen sindromes como el grafo espasmo o el calambre
del escribano, los cuales deben ser concebidos como resultado de una
suma de factores. Como, por ejemplo: excesiva sudoracién en las
palmas, rechazo a la escritura, afecciones dolorosas o mala

coordinacion de los movimientos implicados, entre otros.

e) Pseudodisgrafias

Alteracion en la escritura debida a problemas sensoriales, los cuales
repercuten especialmente en los érganos implicados en la audicién y
vision.

2.3.1.3. Clasificacién

Respecto a la clasificacion que se hace en las dificultades de disgrafia,
es importante destacar que esta es muy diversa, ya que mientras
algunos estudios han centrado su atencién en las caracteristicas
puramente sintomaticas, otros la llevan a cabo a partir de los

elementos implicados en su etiologia.
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Por ello, y teniendo en cuenta ambos aspectos, la disgrafia se puede
clasificar atendiendo a dos agentes. En primer lugar, respecto a los
factores implicados en su etiologia, tal como lo propone Rivas y
Fernandez (2007), Citado en Portellano (1985):

a) Disgrafia sintomatica o secundaria: tiene su origen en un trastorno
de mayor importancia, en la que la mala letra solamente responde a
factores de indole psicomotriz.

b) Disgrafia evolutiva o primaria: la causa es de tipo madurativo o
funcional, siendo su caracteristica principal la letra defectuosa. En
segundo lugar desde el punto de vista sintomatolégico, Gutiérrez
(2008,) distingue cuatro tipos de disgrafias:

c) Disgrafia motriz: las dificultades se deben a una motricidad
insuficiente, manifestandose en signos graficos indiferenciados, una
postura inadecuada y mal uso del lapiz, entre otros.

d) Disgrafia acustica: problema en la percepcion acustica de cada uno
de los fonemas y como consecuencia, en el analisis de la comprension
sonora de la palabra.

e) Disgrafia optica: dificultad para distinguir las letras de forma aislada
y relacionarla con su sonido correspondiente.

f) Disgrafia a gramatica: alteraciones en las estructuras gramaticales

de la escritura.

2.3.1.4. Caracteristicas

Por ultimo y para finalizar la fundamentacién tedrica referida a la
disgrafia, es importante conocer sus principales caracteristicas,
indicativas de la existencia de disgrafia en nuestros educandos.

En los procesos de bajo nivel Ajuriaguerra (1973), en Bautista (2010,

p. 11), cita las siguientes caracteristicas:
% La torpeza que se presenta como irregularidades en las

dimensiones de las letras, letras retocadas, finales con impulso,
malaunion de letras, dificultad en los arcos de letras como m,

ny u.
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K/

% La pagina ocurre cuando el nino deja poco margen en la
pagina, ausencia de linea recta, palabras amontonadas,

excesiva presion y espacios y palabras irregulares, entre otras.

o
A

Errores de forma y proporciones se observa en escritura muy

grande o muy pequena, letras muy estrechas, malas formas.

Y por otro lado, las dificultades especificas en la composicion
escrita,es decir, aquellas relativas a los procesos de alto nivel,

Alcantara (2011, p. 5-7) cita las siguientes:

X/

% Planificacion corresponde a la ausencia de planificacion previa
alproceso de escritura; auto dictado, es decir, se ayudan de la
articulacion sub vocal; produccion de textos cortos, poco

elaborados,con ausencia de cohesion y claridad...

s Traslacion se observa en la expresion de las ideas de forma
lineal,dificultad en la ordenacion de frases y construccion de las

mismas a partir de palabras...

a) Revision corresponde a la falta de correccion del texto escrito y
cuando lo hacen emplean poco tiempo, detectan mejor los errores de
textos de companeros que los suyos propios, ausencia de estrategias

para escribir
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DISGRAFIA

TRANSTORNO DE LA ESCRITURA, DIFICULTAD 0
INCAPACIDAD  DE  COMPONER  TEXTOS

F‘:’:::W hianetitibd f Perepidn grafo motricdad pafoescrtun

Vi notiiad la hjxse

2.3.1.5. Manifestaciones de la disgrafia

Uno de los rasgos caracteristicos y personales del ser humano es
la letra ya que a través de esta expresa sentimientos,
pensamientos y opiniones. Sin embargo, debido a diferentes
situaciones, ya sean sociales, culturales, econémicos y
neurologicos se pueden producir dificultades en el aprendizaje de
la escritura. Esto provoca en el sujeto un rechazo hacia para su

aprendizaje y como consecuencia
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una inestabilidad emocional ensu vida personal al no tener la

posibilidad de expresar y comunicarse con los demas.

Por lo tanto, es conveniente que las manifestaciones de la
disgrafia sean entendidas por las personas que rodean al nifio, en
especial los padres de familia, al momento de controlar sustareas,
al mismo tiempo puedan identificar el progreso de laescritura o los
errores frecuentes que no le permiten progresar alnifio. Asi como
también los educadores, que son las personas encargadas de
transmitir su ensefanza a los nifos, por ende, el docente es la
persona mas idonea para identificar el progreso o el retraso del

aprendizaje del educando.

Existen dos tipos de disgrafia: la especifica y la motriz o
caligréfica, la primera afecta al contenido de la escritura y la
segunda a la calidad de la escritura. Cada una presenta sus
manifestaciones; los docentes pueden identificar a qué tipo de
disgrafia pertenecen los errores que comete un nifio en su
escritura y buscar la manera mas apropiada posible para la
correccion con la finalidad de actuar acertadamente y de acuerdo

a las necesidades del educando.

A continuacion, se dara a conocer una lista de manifestaciones
que se agrupan originando la clasificacion de la disgrafia, la cual
es sugerida por Crespo, A. y Morocho, P. (2010) que puede
ayudar a los docentes a distinguir la digrafia, de tal manera que

se pueda corregirla y lograr superarla con mayor ejercitacion:

a) Disgrafia disléxica o especificay sus manifestaciones

Para reconocer que un nifio presenta este tipo de digrafia
podemos observar que sus errores frecuentes afectan al

contenido de la escritura tales como:

e Omision de letras, silabas o palabras: este es un trastorno
de la simbolizacién, que consiste en el olvido involuntario de
escribir o leer letras, silabas o palabras. Se originan por una

lentificacion madurativa en la memoria visual y auditiva. Ejemplos:
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Colo por color, Camelo por caramelo

- Mi mama me mucho por mi mama me ama mucho

sulo por suelo, gano por grano,

busa por blusa, autévil por automovil.

= Confusién de letras con sonido semejante: el nifo cambia

una letra por otra cuando la pronunciacion es similar, por ejemplo:

. - m-n; b-v; ll-y.

Por lo tanto, al momento de escribir una palabra y no lograr
discriminar los sonidos de las letras, en especial de aquellas de
similar sonido, lo escribe con letras diferentes al afectando al

contenido del texto.

= Confusion de letras con orientacion simétrica similar: esto
sucede cuando el nifio no posee una orientacion espacial bien
definida y por tanto se confunde en la ubicacion de las letras en
especial de aquellas que tienen una orientacién similar como es el

caso de:

- b-d, p-q, m-w, u-n, etc. escribe beder por deber;

- bedo por dedo pue por pues, etc.
Este tipo de confusiones afectan al contenido del texto dificultando

luego su comprension.

= Inversion o transposicion de silabas: por ejemplo cuando

el nifo modifica la secuencia correcta de la silaba y escribe:

- orca por roca.

- el-le, los-sol, ne-en.

- golbo-globo, radilla-ardilla, patol -plato, etc.

31



= Confusiones auditivas: entre sonidos proximos:

- td, p-b.
- b-v, ll-y, g-.
- Cc-zZ

La proximidad fonética produce una confusion en la escritura.

= Agregado de letras y silabas: es un trastorno que consiste
en aumentar letras, silabas o palabras, en sitios que no
corresponden, tanto en la lectura como en la escritura. Se produce
generalmente por fallas en el proceso de globalizacion,
sincretismo, ritmo y en coordinacion senso-perceptiva. por
ejemplo: “cartesra” por cartera cuando realiza anadidura de letras

o repeticidn de silabas, escribe, por ejemplo:

- palato - plato, calalavera - calavera

- pescacado - pescado, horaa - hora, etc.

= Uniones y separaciones indebidas de silabas, palabras o
letras, cuando el nifo escribe una letra y luego no discrimina el
espacio que debe existir entre las letras de una palabra o el
espacio entre palabras y por ende escribe la siguiente letra encima
de la anterior o realiza separaciones inadecuadas escribiendo una

palabra de forma deletreada por ejemplo escribe:

- escu e la- escuela, mam a- mama.
De esta manera su escritura se torna deficiente porque presenta
dificultad para percibir a una palabra como un todo. La excesiva
distancia o sobreposicion de unas letras con otras y de palabras

con palabras da una impresion éptica de emborronamiento.
- escu e la- escuela, mam a- mama.

De esta manera su escritura se torna deficiente porque presenta

dificultad para percibir a una palabra como un todo. La excesiva
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distancia o sobreposicion de unas letras con otras y de palabras

con palabras da una impresion éptica de emborronamiento.

= Malas separaciones y uniones: es una alteracion que
consiste en la falta de espaciamiento entre palabras (uniones), o
en agregar espacios entre las silabas de wuna palabra

(separaciones). por ejemplo, en una oracion el nifio puede escribir:

- Susiama a su 0s0, por Susi ama a su 0so.

- m i mam a me mim a, por mi mama me mima.

= Correcciones, tachaduras: cuando el nifilo una vez dibujado

la letra lo repasa tratando de corregir a la misma, por ejemplo:

- Primero escribe la “a” luego dibuja encima de la a la “0”.

b) La disgrafia motriz o caligraficay sus manifestaciones

La disgrafia motriz hace referencia a trastornos psicomotores.
Cuando un nifio presenta este tipo de dificultad comprende los
trazos, conoce la representacion grafica de estos sonidos, sin
embargo, encuentra dificultades en la escritura como
consecuencia de un entrenamiento grafomotriz deficiente. Como
la escritura del nifio y nifia es lenta, con movimientos graficos
disociados, manejo incorrecto del lapiz, la escritura se presenta

inadecuada al momento de escribir.

Dentro de este tipo de disgrafia encontramos las siguientes

manifestaciones:

= Trastorno del tamafio y la forma de la letra: los trazos que
realiza el nifo son por lo general de tamafo grande o en
ocasiones el tamaino de la letra suele ser demasiado pequefa

dificultando la comprension de su escritura. Sin embargo, es
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necesario aclarar que el tamano no se tiene en cuenta en los
primeros anos del aprendizaje. Si la escritura del nifio vemos que
no mejora es una sefal de que existe una dificultad, por lo tanto
hay que preocuparse. En lo referente a la forma de la letra esta
se manifiesta de manera irregular, en su mayoria se la grafica
muy inclinada quedando deformadas y no se pueden leer con
facilidad..

» Deficiente espaciamiento entre las letras dentro de una
palabra, entre palabras y renglones: cuando se producen los
trazos estos son demasiado amplios entre las letras, asimismo,
las palabras se separan sin considerar la proporcion adecuada,
dando la impresion de estar muy separadas, por lo cual las
palabras son dificiles de leer.

»Trastornos de la presion, bien por exceso o por defecto:
cuando el nifio realiza los trazos con demasiada presion, o realiza
trazos débiles que no permiten que las letras se observen con

claridad.

= Trastorno de la fluidez y del ritmo escritor: este es producto
de contracciones que ocurren en los musculos que participan en
el acto verbal y en los adyacentes. Como consecuencia se ve

afectada de forma rigida la funcion comunicativa del lenguaje.

= Deficiente espaciamiento en la escritura de la oracién: se
debe tener en cuenta que el nifo guarde espacio entre una
palabra y otra, entre un renglon y otro, un insuficiente
espaciamiento provoca confusion al momento de leer la oracion
ya que las letras estan escritas muy unas de otras o estan muy

separadas.

» Defectuosa inclinacién de palabras y de renglones: esto

depende esencialmente de la posicion en que el nifio coloca el papel

para escribir. Los alumnos que escriben con la mano derecha deben

tener el papel ligeramente inclinado hacia la izquierda; los zurdos

deberan inclinar el papel levemente hacia laderechay lainclinacion de
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su letra hacia la izquierda. Una correctauniformidad en la inclinacion
de las letras favorece no solo su legibilidad, sino también su aspecto
agradable a la vista del lector,sin embargo, cuando el nifo tiene
dificultad para realizar los trazosde izquierda a derecha surge el

problema y no puede dibujar las letras de forma correcta.

= Trastornos de la direccionalidad de los giros: aparece en los
nifos que poseen dificultad en el manejo de los conceptos basicos:
derecha-izquierda, arriba- abajo, etc. tomando comoreferencia su
propio eje corporal, lo que significa que cuando tienen que escribir no
logran identificar la forma correcta como deben realizar la tarea,
entonces se confunden con la direccion que deben seguiry les resulta

dificil escribir bien.

Escritura lenta: las letras son informes y desiguales, un incorrecto
manejo del lapiz, o una posicion inadecuada del cuerpo al momentode
escribir pueden provocar una escritura lenta; el nifo se cansa confacilidad
al no sentirse comodo con su cuerpo para realizar la escritura, ya que la
misma requiere de varias habilidades disponiblespara ejecutarla sin ningun

inconveniente.

=L entitud y meticulosidad: escritura muy regular pero lenta, se
afanan por la precision y el control.

=La postura incorrecta: la posicion inadecuada del cuerpo
produce fatiga muscular de la mano y brazo; se puede observar si
es la adecuada al momento de realizar la escritura; la espalda debe
estar apoyada en el espaldar del asiento, no acercar muchola
cabeza a la hoja, la silla se debe acercar a la mesa, el papel debe
inclinarse ligeramente hacia la izquierda, si el nifio escribe con la
mano derecha, y si escribe con la izquierda el papel o la hoja debe
inclinarse hacia la derecha; entonces la labor del profesor es corregir
desde el inicio las posiciones incorrectas de los nifios haciendo ver
que las mismas provocan consecuencias indebidas al momento de

escribir.
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= grados superiores y se le pide que escriba mas rapido. Esta
situacion influye también en la formacion de las letras, las mismas

que se presentan deformadas muy grandes o muy pequenas.

= etras sobreimpresas: se presentan cuando el nifo efectua
sobreimpresiones de manera frecuente para modificar la direccion
de ciertas letras o numeros, es decir, que una vez ya escrita la

letra la borra y la escriba sobre la misma tratando de escribir bien.

Dificultad para mantenerse en el rengldn: esto se manifiesta
cuando el nifio no sigue el orden de la linea por donde debe seguir
ordenadamente con la escritura, se sale del renglén y pierde la direccion

del texto.

= El nifio se fatiga al momento de escribir, o se cansa con
facilidad, es un signo que indica que tiene algun problema
relacionado con la escritura. Puede ser el caso de no haber
logrado una madurez neuropsicologica y por ende sus
extremidades aun no estan preparados para realizar las

actividades de manera normal.

» Impulsividad: la escritura es poco controlada, las letras son

borrosas, existe una deficiente desorganizacién de la pagina.

= Inhabilidad: escritura torpe, la copia de palabras o figuras le
plantea al nifio grandes dificultades.

» Irregularidades en la distancia entre lineas de escritura:
apareciendo las grafias con multiples y diversa orientaciéon
espacial con lineas excesivas o deficientemente oscilantes,
ascendentes, descendentes, etc.

= [rregular firmeza de trazado en el papel: apareciendo lineas
con insuficiencias de grosor, con expresion de temblores en la
linealidad del trazo, trazos demasiado débiles casi no se pueden
reconocer.

» Letras con un trazado invertido en la direccién de los

movimientos basicos: por esta razon aparecen letras
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excesivamente agrandadas y desproporcionadas en cuanto a las
pautas en las que se escribe.

Estas manifestaciones son las mas comunes, que los docentes
deben tener presente al momento de corregir la escritura de los
nifos, para ver si un nifo esta progresando en su aprendizaje o

por el contrario si existen deficiencias y tratar de corregirlas.
2.3.1.6. Importancia de la escritura.
a) Definicion de Escritura.

Segun Ajuriaguerra (1973), escribir es representar las palabras o las
ideas con letras u otros signos graficos trazados en papel o en otra
superficie. Es comunicar algo por escrito.

Para Cuetos, (1990), la escritura es producir mensajes, con
intencionalidad y destinatarios reales, es producir diversos tipos de
textos, en funcion de las necesidades e intereses del momento.
Considera que la escritura es algo mas que la trascripcion de sonidos
a signos graficos.

Aprender a escribir implica ser capaz de escribir no solo palabras sino
textos ya que la verdadera funcion de la escritura es comunicar un

mensaje escrito
2.3.1.7. Procesos de Escritura.

Cuetos, (1991), menciona cuatro procesos cognitivos implicados en la

escritura:
a) Proceso de Planificacidon del Mensaje.

Antes de ponerse a escribir, el escritor tiene que decidir qué va a
escribir y con qué finalidad. Esto es, tiene que seleccionar de su
memoria lo que va a transmitir y la forma en como lo va a hacer de

acuerdo con el objetivo propuesto.
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La principal dificultad que surge es que algunos alumnos no pueden

generar o no disponen de la informacioén. Suelen ser alumnos con un

Cl bajo o provenir de ambientes socioculturales desfavorecidos que

no estan acostumbrados a contar cuentos o describir sucesos.

b) Proceso Sintético.
Una vez que sabemos lo que vamos a escribir, debemos atender a los

procesos sintacticos en los que se deben tener en cuenta dos
subprocesos. Por un lado, debemos seleccionar el tipo de
oracion (pasiva, interrogativa, de relativo, etc.). Por otro, tenemos que
colocar adecuadamente los signos de puntuacion para favorecer la

comprension del texto.
¢) Proceso Léxico o Recuperacion de Palabras.

La ruta fonoldgica por un lado tiene que asignar a cada forma un
grafema y debe recordar a que grafema pertenece el fonema, o lo que
es lo mismo realizar la conversién fonema a grafema. Debe colocar
cada grafema en un lugar. Es decir, debe coincidir la secuencia

fonética con el grafema.
2.3.1.8. Procesos Motores

Son los mas periféricos o de mas bajo nivel cognitivo. Una vez que
sabemos la forma ortografica de las palabras o conocemos los
grafemas y la secuencia de los mismos, debemos elegir elolografo
correspondiente (letra mayuscula, script, a maquina, etc.), para ello
debemos recuperar de la memoria a largo plazo el patron

motor correspondiente.

a) Niveles Evolutivos en la escritura.
- Pre-silabico. - esta caracterizado por la busqueda, por parte de los
nifos, de ciertas propiedades de ‘interpretabilidad’ o ‘legibilidad’ que
debe tener la escritura. A este respecto, las primeras condiciones
internas que deben cumplir una palabra o frase escrita son las

siguientes:
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En el eje cuantitativo, los nifos piensan que la escritura debe tener un
minimo de caracteres (generalmente dos o tres) para que ‘diga algo’.
En el eje cualitativo, cada produccion escrita debe tener cierta
variedad interna; es decir, debe tener distintas grafias en su interior.
Vernon (1997).

- Silabico. - Este nivel inicia cuando el nifio establece las primeras
relaciones sonoro-graficas, en general, cada grafia representa una
silaba, por ello es el nombre de esta hipétesis, es decir, ha logrado
una conceptualizacion sildbica. Generalmente, en este nivel el nifio ya
no mezcla diferentes tipos de grafia, sino que aparecen, o en su

defecto predominan muy claramente, sélo las letras.

- Sildbico — Alfabético. - Es una transicion o espacio intermedio
entre el nivel anterior y el alfabético, el nifio empieza a asignar una
letra por cada sonido, pero todavia conserva algunos conceptos del
nivel silabico, por lo que aun sigue agregando una letra para algunas
silabas. Entonces, el nifio tiene una conceptualizacién silabico-

alfabética.

- Alfabético. - El nifio logra establecer una clara relacién sonoro-
gréfica, aun con la presencia de errores grafofonéticos; es decir, es
consciente de que a cada sonido le corresponde una letra. A esto se

le llama conceptualizacion alfabética.
2.3.1.9. Ejercicios de perfeccionamiento de la escritura

a) Uso de pautas
Una vez trabajado cada grafema, se le debe ensenar al educando
a escribir sobre pautas. Para ello se empezara con una sola linea,
es decir, se le indicara donde las letras tienen que estar apoyadas;
y después se pasara a dos lineas, de modo que aprenda a ajustarse
también al tamano que deben tener. o Se le presentara al educando
una pequefna historia contada a través de imagenes. Antes de

comenzar a escribir, hablaremos con él/ella sobre lo que
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ocurre y después; el nifio/a escribird una frase que refleje lo qué
ocurre en cada vifieta. o Le pediremos al educando que cuente lo
que ha hecho el dia anterior a través de frases, pero le
proporcionaremos un conjunto de enlaces que debera utilizar al
principio de cada una de ellas (primero, después, a continuacion,
luego...). Asi estaremos ensenandole a secuenciar las acciones con
una estructura logica.

b) Inclinacién
La mala inclinacién de la escritura se debe en muchos casos a una
postura incorrecta del escritor, asi como a una mala posicién del
papel. La persona que escribe debe estar apoyada en el respaldo
de la silla con una ligera inclinacion hacia delante de la zona dorsal,
con una pequena flexion del brazo y el papel, un poco inclinado
hacia el lado opuesto de la mano con la que se escribe. Las
dificultades de la lectoescritura: dislexia y disgrafia 129 o Dibujar en
un papel o en la pizarra puntos a ambos extremos para que el
educando los una. Debe intentar que las lineas sean lo mas
paralelas posibles entre ellas. o Dibujar una pauta en una hoja,
usando el punzon para realizar la linea inferior y superior entre las
que el alumno/a debe escribir.

c) Proporcién
Los distintos ejercicios de escritura que hagamos pueden ayudarse
con el uso de pautas cuadriculadas, ya que definiran bien el tamafo
de cada letra.

d) Ligadura entre letras
Hemos de ensenar al educando una correcta ligadura de los
grafemas, ya que, si ésta se realiza de forma incorrecta, la escritura
se lleva a cabo de una forma mas lenta. o Repasar palabras sin
levantar el lapiz. o Escribir una frase con las letras desligadas para
que el alumno/a la escriba con las letras unidas; usando siempre

una hoja pautada.
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e) Espacio

f)

Se debera delimitar al educando el espacio que debe haber entre
palabras y lineas ya que facilitara una escritura mas clara. o Escribir
frases que describan las imagenes que vamos viendo con él/ella. o
Hacer una copia de un texto con las letras desligadas. En donde no
s6lo tenga que unirlas, sino también prestar atencion al espacio

entre palabas y lineas.

Presién

En la reeducacion visomotora y grafomotora se ha trabajado la

presion por medio de dibujos o lineas. Ahora, una vez que el

alumno/a ha aprendido los distintos grafemas, se pueden llevar a

cabo ejercicios de presion con letras.

- Escribir en la pizarra palabras realizando distintas presiones,
para luego compararlas con el educando;

- En el cuaderno, usar distintos lapices (blandos y duros) u hojas
de calco. Finalmente, en todo este proceso de intervencion en la
disgrafia, se debera prestar especial atencién a los movimientos
que acompanan al grafismo. Como son: la posicion del cuerpo,
de las manos y del papel.

- Posicion del cuerpo

Espalda apoyada en la silla y con un pequefio angulo de la zona
dorsal respecto de la mesa. Esta postura evitara un desarrollo
incorrecto de la columna vertebral. - Posicion de la mano

El utensilio escritor debe apoyarse en el dedo corazdn y hacer pinza
con el dedo anular y pulgar. Otra forma de cogerlo, puede provocar
fatiga muscular.

- Posicién del papel

La hoja del papel se debe colocar ligeramente inclinada al lado
opuesto de la mano con la que se escribe. Haciendo consciente al
alumno/a que una posicion incorrecta dificulta la realizacion de las

letras, su separacion y especiacion.
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Variable 2: Lectoescritura
2.3.1.10. Definicién de lectura.

Segun, Jolibert, (1999), considera que leer es buscar enteramente
el significado de un texto, en relacidn con las necesidades,
intereses y proyectos del lector. La unica meta de todo acto de
lectura, es comprender el texto que uno esta leyendo, con el
proposito de utilizarlo de inmediato para su informacion, su placer,
etc. Es leyendo que uno se transforma en lector y no aprendiendo

a leer primero, para leer después.

Segun, Ramos y Cuetos (1999). La lectura es una actividad
compleja que parte de la decodificacion de los signos inscritos y

termina en la comprension del significado de las oraciones y textos.

Durante esta actividad el lector mantiene una actitud personalactiva
y afectiva. Puesto que aporta sus conocimientos para interpretar la
informacion, regula su atencién, su modificacion y genera

predicciones y preguntas sobre lo que esta leyendo.
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2.3.1.11.Procesos de lectura.

De acuerdo con Cuetos, (1990), existen cuatro procesos implicados

en la lectura:
a) Proceso perceptivo.

A través de los procesos perceptivos extraemos informaciéon de las
formas de las letras y de las palabras. Esta informacion permanece
durante un breve instante en nuestra memoria iconica (apenas
unas centésimas de segundo), que se encarga de analizar

visualmente los rasgos de las letras y de distinguirlas del resto.

Pero este tipo de memoria no es suficiente ni efectiva, si no
existiese otra clase de memoria que nos permita atribuir un

significado a los rasgos visuales que se han percibido. A este tipo

de memoria se la denomina memoria operativa 0 memoria a corto

plazo.
b) Procesos léxicos.

Los procesos léxicos o de reconocimiento de palabras, nos
permiten acceder al significado de las mismas. La mayoria de los
especialistas admiten que existen dos vias o rutas para el
reconocimiento de las palabras. Es lo que se ha denominado el

modelo dual de lectura.

Uno, a través de la llamada ruta léxica o ruta directa, conectando
directamente la forma ortografica de la palabra con su
representacion interna. Esta forma seria similar a lo que ocurre

cuando identificamos un dibujo o un numero.

La otra, llamada ruta fonoldgica, permite llegar al significado
transformando cada grafema en su correspondiente sonido y

utilizando esos sonidos para acceder al significado.
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c) Procesos sintéacticos.

Los procesos sintacticos nos permiten identificar las distintas partes
de la oracién y el valor relativo de dichas partes para poder acceder

eficazmente al significado.

El reconocimiento de las palabras, o procesamiento Iéxico, es un
componente necesario para llegar a entender el mensaje presente
en el texto escrito, pero no es suficiente. Las palabras aisladas no
transmiten ninguna informacién nueva, sino que es la relacion entre
ellas donde se encuentra el mensaje. En consecuencia, una vez
que han sido reconocidas las palabras de una oracién, el lector
tiene que determinar como estan relacionadas las palabras entre
Si.

d) Proceso seméantico.

Es un proceso complejo que exige del lector dos importantes
tareas: la extraccion de significados y la integracion de memoria. La
comprension de textos surge como consecuencia de la

acumulacion de informacion que van aportando las oraciones.

Este conjunto forma una red de proposiciones que van a constituir
la base del texto. Una vez que se ha comprendido el texto, es
necesario que se integre en la memoria del lector. Y esto se da
posible siempre que se establezca un vinculo entre la informacién

que el lector ya posee y la nueva informacion que ha comprendido.
2.3.1.12.Tipos de lectura:
a) Lecturarecreativa.

Es una lectura de esparcimiento y de facil asimilacion. La
realizamos cuando buscamos descanso, diversion, relax. Por lo
legal, para este tipo de lectura se recurre a la poesia, los cuentos,

las novelas los relatos fantasticos, las aventuras, las fabulas, etc.
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b) Lecturainformativa.

Es la lectura relativamente rapida que realizamos cuando
queremos obtener informacion puntual sobre algun tema en
particular. Se realiza cuando queremos encontrar datos de interés,
mantenemos al tanto de los hechos actuales, obtener informacion

acerca de algun tema especifico.
c) Lectura de estudio.

Es la que se realiza cuando nuestro objetivo es la comprension
adecuada de un tema en particular.es la lectura que realizan los
estudiantes escolares o universitarios para los diversos cursos que
llevan y también la que realizan los profesionales para mantenerse

actualizados en su campo. Por lo general, la lectura de estudio

implica trabajar la informacion del texto a través del subrayado, el
fichado, el resumen u otras técnicas de estudio. Los textos que mas
se usan para este tipo de lectura son los libros de textos escolares
0 universitarios, los articulos cientificos, la tesis, las

investigaciones, las monografias, etc.

2.3.1.13. Niveles de Lectura

Segun Cooper (1998). Distingue tres tipos de niveles de

comprension lectora.

a) Nivel Literal.

Este nivel estd referido a la identificacion de la informacion
relevante que esta explicita en el texto, la ubicacion de los datos
especificos o al establecimiento de las relaciones simples entre
las distintas partes del texto. En este nivel los procesos cognitivos
la identificacion, reconocimiento, el sefialamiento y los niveles
basicos de la discriminacién. Para resolver una pregunta de tipo
literal no se necesita mucho esfuerzo, ya que para hallar la

respuesta sélo se necesita cotejar la pregunta con el texto dado.
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b) Nivel Inferencial.

Este nivel se refiere a la capacidad de obtener informacidén nueva
a partir de los datos explicitos del texto, es decir el lector debe
encontrarse en la capacidad de buscar relaciones que van mas
alla de lo leido, relacionandolo con sus saberes previos,
formulando hipotesis y generando nuevas ideas. La complejidad
de los procesos cognitivos va aumento con respecto al nivel literal,
ya que los procesos que se activan son la organizacion, la
discriminacion, la interpretacion, la sintesis y la abstraccion. En
este nivel se incluyen las siguientes operaciones: Inferir detalles
adicionales Discriminar la informacion importante de la
secundaria. Organiza la informacion en esquemas mentales.

Inferir cual es el propdsito comunicativo del autor.

c) Nivel Criterial.

Este nivel tiene que ver con la capacidad de enjuiciar y valorar el
texto que se lee. Para poder emitir juicios, comprender
criticamente, cuestionar o sustentar las ideas que se presentan
opinar sobre el comportamiento de los personajes o la forma y
fondo de un texto, las capacidades presentes deben ser de mayor
complejidad como analisis, sintesis, juicio critico y valoracion,
ademas en este nivel se desarrolla la creatividad, y la aplicacion
de estrategias cognitivas y metacognitivas. En este nivel se
incluyen las siguientes operaciones: Argumentar los puntos de
vista propios sobre las ideas del autor. Hacer valoraciones sobre
el lenguaje empleado. Juzgar el comportamiento de los
personajes. Expresar acuerdo o desacuerdo ante las propuestas

del autor.
2.3.1.14. Relacion que existe entre lectura y escritura.

La lectura y escritura es concebida como la forma de

comunicaciéon mas compleja que posee el hombre y vehiculo por

excelencia de registro de las variaciones culturales y técnicas de

la humanidad, las semejanzas entre la lectura y la escritura, en el
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marco tedrico dado por el punto de vista constructivista del
lenguaje y la cognicion, proporciona ciertas evidencias
MacGinitie, 1978; Goodman, 1978; Smith, 1982; Birnbaum y

Emig, 1983).
Para Condemarin (2015) por ejemplo, “la escritura, al igual que la

lectura, como proceso de lenguaje no constituyen una instancia
facil. La adquisicion del cédigo grafico no es una caracteristica
genética del hombre, como lo son los sonidos del habla, y por
tanto, debe ser laboriosamente aprendido por cada generacion”.
Esto se presenta mayormente en la relacién con un maestro.

Desde el punto de vista del desarrollo, las evidencias de los

ultimos veinte afios apoyan el punto de vista de que el aprendizaje

del lenguaje oral y escrito esta caracterizado por la internalizacion
de reglas a través de la formacion de hipétesis y confrontacion. En
este proceso, el nifo que esta inmerso en un ambiente natural
grafico genera reglas, chequea hipotesis, las modifica y repite, en
la medida en que obtiene una retroalimentacion apropiada. Para
Eisner (1981) plantea que en la lectura, lo visual se transforma en
palabras; en la escritura, las palabras son transformadas en

elementos visuales.

Tanto la lectura como la escritura sefiala Condemarin constituyen
actos de destrezas y, como tales, su primer aprendizaje implica
generalmente, una etapa larga y fatigosa, deliberada vy
consciente. Una vez que los patrones informativos han sido
progresivamente almacenados en la memoria de largo término, se
llega a un nivel de habituacion o automatizacion y su
reconocimiento (en el caso la lectura) y su reproduccién (en la

escritura), llegando a una coordinacion automatica.

Por ultimo, tanto la lectura como la escritura constituyen procesos
de gran complejidad, debido a la orquestacion de subprocesos

compartidos, como memoria, cognicion, lenguaje y percepcion.
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Vellutino, (1977), en su revision de rangos de estudios
investigativos que consideraban la ejecucién de los lectores
deficientes en varias clases de tareas de procesamiento, concluyo
que los trastornos en el procesamiento fonolégico, sintactico o
semantico del lenguaje, o cualquier combinacion de estos,
probablemente contribuian para las severas dificultades que
muchos de los nifos experimentan al adquirir la lectura. Este

déficit resulta de una de dos condiciones:

1.- Experiencias inadecuadas con el lenguaje, como
consecuencia del Ilimitado acceso al discurso para la

comunicacién o solucion de problemas.

2.- Dificultades en el procesamiento neuroldgico, que provocan un
retardo o desorden en el lenguaje. Para que suceda una efectiva
comunicacion, el cerebro, a través de la red del sistema nervioso
central, debe recibir, transmitir, decodificar, clasificar y organizar

toda la informacién auditiva antes de llegar a la comprension.

La integracién funcional para esa tarea tiene lugar de una manera
rapida y precisa aun cuando el ruido de fondo y otras alteraciones

de la senal (forma de hablar y ambiente) creen interferencias.

Para Bloomfield, (1933), los fonemas de una lengua no son
sonidos, si no conjunto de rasgos sonoros que los interlocutores
se hallan adiestrados en producir y reconocer dentro de la

corriente sonora del habla.

Mufieton, (2006). Hay una idea basica: la lectura y la escritura
comparten habilidades cognitivas, pero la escritura requiere
mucho mas que leer, como lo prueba el hecho de que existen
nifos disléxicos que llegan a alcanzar un nivel normal en la lectura
gracias a un buen entrenamiento, pero continian siendo

escritores de baja calidad.
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2.3.1.15. Evaluaciones para la Lecto-Escritura.

Ramos, J. (1999).-En los procesos, podemos evaluarlas a través

de las actividades en las que se incluyan signos graficos

abstractos y signos lingtiisticos (letras, silabas y palabras), como:

pruebas como signos graficos:

Tareas de emparejamiento de signos. Se les presentan
signos similares para emparejarlos dos en dos.

Tareas de igual- diferente. indicar si dos signos, con
bastantes rasgos, buscar el elemento igual a un dado,
buscar el elemento diferente en una serie, rodear el grupo

silabico igual a su dado.

Para evaluar los procesos l|éxicos en ambas rutas en
mediante la lectura de palabras y pseudopalabras de forma
aislada. Para evaluar la ruta léxica se pueden utilizar
palabras de distinta frecuencia, ya que, a mayor frecuencia,
mayor probabilidad de que tenga una representacién interna
y mas facil y rapidamente para la evaluacién. Para evaluar la
ruta fonologica sera mediante la lectura de pseudopalabras,
puesto que al no tener una representacioninterna de la
misma, la unica forma de ser leidas es mediantela conversion
grafema—fonema.

En los procesos sintacticos son dos a evaluar: la

comprension de distintas estructuras gramaticales donde se
debe utilizar distintas clases de oraciones. pasivas, de
relativo, etc.

En los procesos semanticos, comprension de los textos y su
integracion en la memoria es a través de cuestiones literarias
e inferenciales. Existen dos pruebas de evaluacion de
procesos lectores (PROLEC. Cuetos, Rodriguez y Ruano
1996), ideada para alumnos de 1°a 4° grado de educacion
primaria y la prueba que evalua los procesos lectores de los
alumnos del 3¢ ciclo de educacion primaria y alumnos de

educacion secundaria obligatoria (PROLEC. Cuetos,
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Rodriguez y Ruano 1996), En el proceso de planificacion del
mensaje se evalua pidiéndole al alumno que escriba una
redaccion sobre un tema conocido. O que escriba un cuento
conocido, o una historia, se le da un dibujo para que escriba
lo que esta sucediendo.

En los procesos sintacticos o construccion de oraciones se

evalua con las actividades como:

ordenar las palabras para formar una oracion, construir
oraciones, dada uno o mas palabras, presentan un dibujo y
pedirle que complete oraciones referentes a ese dibujo,
identificar la oracién verdadera de las propuestas utilizando
distintos tipos de oraciones, colocar los signos
correspondientes en un texto sin puntuar, escribir un texto al
dictado en el que el profesor marca muy bien las pautas y la
entonacion.

En los procesos léxicos, la forma de evaluar la ruta
fonoldgica y la ruta visual sean distintas. Pedir que dos digan
el significado de palabras homofonas, seleccionar una
palabra para completar una frase, escribir al dictado
palabras de ortografia arbitraria o que su estructura
responda a una regla ortografica.

En los procesos motores se debe asegurar que el alumno
recupere la memoria a largo plazo, los olégrafos
correspondientes, por ello se debe pedir, que el alumno
copie pasando de mayusculas a minusculas, de cursiva a
script (viceversa), pedir que escriba a maquina o con letras
de plastico y comparar su ejecucion con la escritura a mano,
y evaluar a través de dibujos o pruebas clasicas de
coordinacion visomotora que incluyen dibujo de formas,

punteando, picado, etc.
2.3.1.16. Pre-Requisitos para mejorar la lecto- Escritura.

Un padre de familia o educador puede aplicar algunas

pruebas informales como estas.
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» Lateralidad: dominacién de ojo, mano, pie, oido.
» Esquema corporal: Nominacion,
indicacion  defuncionalidad y numero de

algunas partes del cuerpo.

» Direccionalidad: Mostrar partes del cuerpo

derechas eizquierdas.

Coordinacion viso manual: hacer un nudo.

Coordinacion dinamica: salto

Control postural (equilibrio): punta de pies.

vV V V V

Praxias arco—linguo—faciales: realizar gestos
con lacara.

» Praxias digitales: movimientos de los dedos.

- Diadoco cinesias: Giro de las manos.

- Cruce de linea media: tocar partes del cuerpo con las
manos del lado contrario.

- Ubicacion espacio—temporal: discriminaciones de
posiciones.

- Ubicacion en unidades temporales.

- Relaciones espacio temporal.

- Discriminacion auditiva: pares de palabras.

- Secuencias ritmicas.
2.4. Definiciones de términos basicos utilizados.

Disgrafia. - “Es un trastorno de tipo funcional que afecta a la calidad de
la escritura del sujeto, en lo que se refiere al trazado y a la grafia”. Rivas
y Fernandez (1997, p. 157). En la escuela lo presentan determinados

alumnos a la hora de realizar los trazos graficos que requiere la escritura.

Leer. - Consiste en descifrar el codigo de la letra impresa para que ésta
tenga significado y, como consecuencia, se produzca una comprension
del texto. Dicho de otro modo, leer es un esfuerzo en busca de
significado; es una construccion activa del sujeto mediante el uso de todo
tipo de claves y estrategias (Defior, 1996) (Citado en Valles, 2005).
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Escribir. - Escribir es la accion de representar palabras o ideas con letras
0 signos, es una actividad distinta a dibujar, pero es importante reconocer
que los elementos iniciales parten de dibujo de la grafia y luego se
constituye en una forma comunicativa, cuando hay un orden sintactico
Soler, (2016).

Grafias. - Modo de escribir o representar los sonidos y, en especial, el
empleo de la letra o signo grafico para representar un sonido. RAE
(2017).

2.5. Hipotesis:
2.5.1. Hipotesis general:

¢Existe una relacion directa y significativa entre la digrafia y el
aprendizaje de la lecto-escritura en los estudiantes de cuarto Grado del
nivel primario de la Institucion Educativa N° 1179 Tomas Alva Edison
Ugel 05 -2023?

2.5.2. Hipotesis especificas:

a) ¢Existe una relacion directa y significativa entre la direccionalidad
del trazo y el aprendizaje de la lecto-escritura en los estudiantes de
cuarto Grado del nivel primario de la Institucion Educativa N° 1179
Tomas Alva Edison Ugel 05 -20237

b) Existe una relacion directa y significativa entre la progresion del trazo
y el aprendizaje de la lecto-escritura en los estudiantes de cuarto Grado
del nivel primario de la Instituciéon Educativa N° 1179 Tomas Alva Edison Ugel
05-2023.

c) ¢Existe una relacién directa y significativa entre la ubicacion en el
espacio y el aprendizaje de la lecto-escritura en los estudiantes de cuarto
Grado del nivel primario de la Institucion Educativa N° 1179 Tomas Alva
Edison Ugel 05 -20237
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2.6. Variables
2.6.1. Variable digrafia
2.6.1.1. Definicién conceptual

Rivas y Fernandez (1997, p. 157) define a la digrafia como: “un
trastorno de tipo funcional que afecta a la calidad de la escritura del

sujeto, en lo que se refiere al trazado y a la grafia”.

2.6.1.2. Definicion operacional

Lépez Ruiz (2015 p.127) indica que la ejercitacion de la escritura para
mejorar la escritura en el plano grafico, “comprende la impresién en el
papel, progresion en el espacio, direccidon del trazo, proporcionalidad,

derivacion de letras y enlaces de las letras”

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
Variable 01 1.1. 1.1.1.  Pintaun -Utiliza el lapiz para
Di i Direccion del espacio cerrado pintar un circulo
Isgrafia trazo respetando la direccion | respetando la direccion
Lépez Ruiz sefalada. sefialada. (horizontal y
(2015 p.127) vertical)
indica que la -Utiliza lapiz de color para
ejercitacion de la pintar una figura
escritura en el abstracta.
plano grafico
“comprende la 1.1.2.  Escribe con - Reproduce las bajas
impresion en el direccionalidad las siguiendo la direccion
papel, letras correcta
progresion en el -Reproduce las altas
espacio, siguiendo la direccién
direccion del correcta.
trazo, . . 1.1.3. Escribe las -Reproduce letras
proporcionalidad, letras respetando el respetando el trazo
derivacion de criterio ascendente, ascendente
letras y enlaces descendente y enlaces R d let
de las letras” -Reproduce letras
respetando el trazo
descendente
-Reproduce el trazo
respetando en enlace de
las letras
1.2. 1.2.1. Escribe con -Reproduce una letra
Progresion en el avance desacelerado con velocidad
trazo decreciente
-Reproduce una
palabra con velocidad
decreciente.
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1.2.2. Escribe con
avance acelerado.

-Reproduce una letra
con palabra con
velocidad creciente

-Reproduce una
palabra con velocidad
creciente.

1.2.3. Escribe con
avance desacelerado y
acelerado al mismo
tiempo

"-Reproduce una letra
con velocidad
decreciente

-Reproduce una
palabra con velocidad
decreciente

1.3.

Ubicacién en el
Espacio

1.3.1. Respetala
direccion izquierda a
derecha.

-Escribe palabras de
izquierda a derecha en
una hoja sin lineas

-Escribe palabras de
izquierda a derecha en
una hoja con lineas
(hoja rayada)

1.3.2. Mantiene la
direccién horizontal al
escribir.

-Escribe palabras
horizontalmente en
una hoja sin lineas
(papel bond)

-Escribe palabras
horizontalmente en
una hoja con lineas
(triple raya)

-Sigue la linea
horizontal al escribir
una oracion

1.3.3. Respeta las
lineas del cuaderno
triple raya-

-Escribe sobre las
lineas del cuaderno

-Respeta los limites
superior e inferior de
cuaderno triple raya
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2.6.2. Variable lectoescritura
2.6.2.1. Definicion conceptual

Segun, Jolibert, J. (1999). Considera que leer es buscar el significado
de un texto, en relacion con las necesidades, intereses y proyectos del
lector. La unica meta de todo acto de lectura, es comprender el texto
que se lee con el proposito de utilizarlo de inmediato para la

informacion.
2.6.2.2. Definicién operacional

Cooper (1998) senala que el aprendizaje de la lectoescritura puede

evaluarse en tres niveles: literal, inferencial y criterial.

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
Variable: 1.1. 1.1.1. Identifica los ¢Quién dijo lo
Lectoescritura | ,. . personajes principales de | siguiente?: “Déjenme
vael Ilteral un textOJ vivir con ustedes”.
Cooper (1998) o ,
sefiala que el ¢Qué hizo el gusanito
aprendizaje de cuando se e_ncc_mtro
. con la hormiguita?
la lectoescritura
puede 1.1.2. Describe las ¢De qué color era la
evaluarse en caracteristicas de los hormiguita?
tres niveles: .
literal, personajes. ¢Como era el
inferencial y gusanito?
criterial.
1.1.3. Identifica las ideas z,Quién.hizo es'to?:
principales del texto leido. | “Se subi6 a un arbol.
¢En qué termina la
historia?
1.2. 1.2.1Reconoce las causasy | ¢Por qué el gusanito

Nivel Inferencial

consecuencias

no podia conseguir un
lugar donde vivir?

Que hizo el gusanito
para encontrar un
lugar donde vivir

1.2.2. Reconoce hipétesis

¢ Qué harias si te
convirtieras en
caracol?

Viajarias a otro
mundo, Porque?

1.3.

Nivel criterial

1.3.1. Valora las acciones
de los personajes

Te parece correcta la
actuacion del
gusanito, ¢ por qué?

¢ Te gusto la historia?
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1.3.2. Dasoluciones alos | ¢De qué manera el
problemas gusanito encontro el
lugar donde vivir?

¢Qué hubieras hecho
si tu hubieras sido el
gusanito, ¢como
hubieras encontrado
una casita?

CAPITULO Il
METODOLOGIA

3.1. Tipo y nivel de lainvestigacion

De acuerdo a Herrera (2008), el tipo es no experimental “porque no se
manipulan variables” y es investigacidn cuantitativa, “porque se
recogen y analizan datos cuantitativos o numéricos sobre variables”.
El nivel corresponde a una investigacién descriptiva transeccional
‘porque estudia los hechos en un momento determinado y lo describe”
Carrasco (2006)

3.2. Disefio de lainvestigacion

El disefio de la investigacion es descriptivo correlacional “porque
permite al investigador analizar y estudiar la relacién de hechos y
fendmenos de la realidad (variables) para conocer su nivel de influencia
o ausencia de ellas, busca determinar la relacidn entre las variables que

se estudia” Carrasco (2005).

Para lograr la demostraciéon de la relacion de la disgrafia y la
lectoescritura primero se midieron las variables, luego mediante
pruebas de hipotesis correlacionales y la aplicacion de técnicas

estadisticas, se estimo la correlacion.
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El esquema de investigacion:

Donde:

-0

<&

M: Muestra de estudiantes
O1: Disgrafia
O2: Lectoescritura
r: Relacion
3.3. Poblacion y muestra
3.3.1. Area geografica del estudio.

El area donde se realiz6 el estudio esta ubicada en EL DISTRITO DE
SAN JUAN DE LURIGANCHO.

3.3.2. Poblacién

“La poblacién constituye el objeto de la investigacion, siendo el centro
de la misma y de ella se extrae la informacidn requerida para el estudio
respectivo; es decir, el conjunto de individuos, objetos, entre otros, que,
siendo sometidos a estudio, poseen caracteristicas comunes para
proporcionar datos, siendo susceptibles de los resultados alcanzados

Hernandez, Fernandez y Baptista, (2010).
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Tabla N° 01. Numero de estudiantes de la Instituciéon Educativa N° 1179

Tomas Alva Edison Ugel -05.

o Institucién Ao N° de
N Educativa UGEL Ambito estudiantes
01 LE. 1179 Tomas Lima 95
Alva
Edison
TOTAL 95

Fuente: Némina de Matricula de la institucion educativa del afio 2023.

3.3.3. Muestra

Para Carrasco (2005), la muestra es un fragmento representativo de la

poblacién que debe poseer las mismas caracteristicas de la poblacién”.

Para el estudio se eligié a la seccion del cuarto grado del nivel primario
de la de la Institucién Educativa N° 1179 Tomas Alva Edison Ugel 05

Tabla N° 02. Numero de la muestra de estudiantes del cuarto grado de primaria
de la Institucion Educativa N° 1179 Tomas Alva Edison Ugel 05.

itucio Ne de
N Institucion . _
0 Educativa UGEL Ambito estudiantes
3er grado
o Tomas .
01 I.E. N°1179 Alva Lima 30
Edison
TOTAL 30

Fuente: Nomina de Matricula de la institucion educativa del afio 2023.
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3.3.4. Muestreo

El muestreo fue no probabilistico. Es decir, la muestra fue por eleccién
intencionada. “En el caso de muestras intencionadas, el

experimentador selecciona segun su propio criterio, sin ninguna regla

matematica o estadistica y procura que sea la mas representativa”,
segun Carrasco (2005 p. 243).

3.4. Criterios deinclusion

Los estudiantes que participaron en la eleccion de la muestra presentan

las siguientes caracteristicas:

a) Son estudiantes del cuarto Grado del nivel primario.

b) Tienen edades similares entre 9y 11 afnos.

c¢) Viven en la misma jurisdiccion, es decir, en el distrito de

S.J.L,

d) La familia de donde proceden son de bajo recursos econémicos.
3.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

En el proceso de investigacion se emplean diversas técnicas e
instrumentos de recoleccién de datos como para la recopilacion de
informacion, analisis y procesamiento de datos, asi como para la

presentacion de resultados. Carrasco S. (2005).

3.5.1. Técnicas:

Observaciéon. - Para Carrasco (2005 p.282), “la observacién es el
proceso de abstraccion intencional de captacion de caracteristicas,
cualidades y propiedades de los objetos y sujetos de la realidad con
nuestros sentidos o con la ayuda de poderosos instrumentos que

amplian su limitada capacidad”
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3.5.2. Instrumentos:

Lista de cotejo: segun, Carrasco (2005) Es el instrumento de
investigacion que permite identificar comportamientos, habilidades o
destrezas a través de un listado de indicadores de logro en el que se
constata, en un solo momento la presencia o ausencia de determinado

comportamiento.
3.6. Validez y confiabilidad del instrumento.
3.5.1. Validez

Para la ciencia todo instrumento de investigacion antes de ser aplicado
a la muestra requiere del criterio de validez, del juicio de expertos,
validez de contenido y validez de constructo. Para esta investigacion,

fue necesario la validez del juicio de expertos.
3.5.2. Coeficiente de confiabilidad

Un instrumento para que sea aplicado a la muestra no solo debe ser
valido si no también confiable. En el presente estudio la consistencia se
realizara mediante el coeficiente del alfa de Cronbach, aplicado a una
muestra piloto de 10 encuestados de una muestra con caracteristicas

similares al grupo de estudio.

El mismo Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) manifiesta que “la
confiabilidad de un instrumento de medicion se refiere al grado de que
su aplicacion repetida al mismo individuo o sujeto produce resultados

iguales”.

La formula aplicada del coeficiente de Alfa de Cronbach es la

siguiente:
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Procedimientos de validez y confiabilidad de instrumentos

4.1 1. Validaciéon

De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2014, p.200); “La
validez en términos generales, se refiere al grado en que un instrumento

realmente mide la variable que pretende medir”

La validez del instrumento se obtuvo mediante el juicio de 2 expertos entre
metodologos, investigadores y profesionales de la especialidad quienes

emitieron un promedio de valoracion.

Promedio
N° | Apellidos y Nombres Especialidad/Grado de Opinidén

valoracion

Mg. Quijano Pittman
01 . Mg. En Gestion y Adm en 80 Bueno
Hugo Amilcar .
Educacion.

Mg. Elizabeth Angeles | Mg en gestién educacional
02 79 Bueno
Alegre .
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4.2 2. Confiabilidad

Hernandez et al (2014, p.200); “La confiabilidad de un instrumento de
medicion se refiere al grado en que su aplicacion repetida al mismo

individuo u objeto produce resultados iguales”.

La confiabilidad se alcanz6 aplicando una prueba piloto a una muestra

de 10 estudiantes del nivel primaria

Resumen Estadisticos de Fiabilidad

Alfa de Cronbach N° de elementos
0.903 10

La Tabla N°03 muestra los resultados del método del coeficiente de
confiabilidad, segun Spearman -Brown (0.903) y el Alfa de Cronbach
es de (a= 0.903), cuyo valor indica que el instrumento tiene una buena

confiabilidad.

62



4.2. Técnicas estadisticas para el procedimiento de la Informacién
4.2.1. Andlisis Descriptivo de lavariable 1: Disgrafia

En el presente cuadro mostramos el consolidado de la variable 1
“Disgrafia”. El cual se resume en la siguiente tabla:
Tabla N°04.- Consolidado de la variable 1 Disgrafia

N© Direccion en el Progresion Ubicacién en Puntaje
trazo del trazo el espacio Total
1 14 10 11 35
2 14 15 15 44
3 18 15 14 47
4 18 10 19 47
5 18 15 10 43
6 17 10 12 39
7 17 10 12 39
8 18 14 13 45
9 16 12 12 40
10 12 12 13 37
11 18 16 10 44
12 18 12 19 49
13 20 16 13 49
14 14 14 13 41
15 18 14 19 51
16 18 15 10 43
17 17 10 12 39
18 17 10 12 39
19 18 14 13 45
20 16 12 12 40
21 12 12 13 37
22 18 16 10 44
23 18 12 19 49
24 17 10 12 39
25 18 14 13 45
26 16 12 12 40
27 12 12 13 37
28 18 16 10 44
29 18 12 19 49
30 20 16 13 49
Total 503 388 398 1289
% 39.02 30.10 30.88 100

63



Gréafico N° 01.- Distribucion porcentual de la variable 1 Disgrafia

Variable 1 : Disfrafia

O Total O%

Fuente: Tabla N°04- Baca Saravia, Carmen Yanett

Segun la Tabla N2 04 y Grafico N°01, se puede apreciar que ante la
variable: Disgrafia, de los 30 estudiantes evaluados, en la dimension
Direccionalidad en el trazo se tiene una puntuacién acumulada de
503 que representa el 39.02%, luego en la dimensiéon Progresion del
trazo se tiene el puntaje de 388 que viene a ser el 30.10% y finalmente
la dimension Ubicacién en el espacio con 398 puntos y con un
30.88%. Es decir, el mayor puntaje se obtiene en la dimensién
Direccionalidad de trazo y el menor en la dimension Progresion del

trazo.

4.2.2. Analisis Descriptivo de la variable 2: Aprendizaje de la lecto

- escritura.

El instrumento se aplicé a los 30 estudiantes del cuarto Grado de

Educacién Primaria, cuyos resultados se muestra a continuacion:
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Tabla N° 05.- Descripcion de la Variable Aprendizaje de la
Lecto-escritura.

VARIABLE 2: APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA
ESCALA DE . o
NIVELES NOTAS fi %
En Inicio C [00-10] 11 36.7%
En proceso B [11-13] 6 20.0%
Logro previsto A [14-17] 9 30.0%
Logro destacado AD [18-20] 4 13.3%
Total 30 100%

Fuente: Base de Datos de la prueba escrita

Gréfico N° 02.- Variable Aprendizaje de la lectoescritura.

VARIABLE 2: APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA

: l '

(o]

6
4
2
0
[00-10] [11-13] [14-17] [18-20]
C B A AD
En Inicio En proceso Logro previsto Logro

destacado

Fuente: Tabla N°05- Baca Saravia, Carmen Yanett

En la Tabla N°05 y grafico 02 muestran los resultados de la variable 2
: Aprendizaje de la Lecto-escritura, que el 36.7% de 11 estudiantes
se ubica en inicio que van de [00-10] de notas, el 20% de 6 estudiantes
se ubica en proceso que van de [11-13] de notas, el 30% de 9
estudiantes se ubica logro previsto que van de [14-17] de notas y el
13.3% de 4 estudiantes se ubica logro destacado que van de [18-20]
de notas. En lineas generales la mayoria de estudiantes lograron el
Aprendizaje de la lecto escritura con un porcentaje de 63.3% de 19

estudiantes con notas aprobatorias que van de 11 a 20
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4.2.2.1. Descripciéon de ladimension literal de variable aprendizaje

de la lecto-escritura.

Tabla N° 06.- Dimensioén literal de la lecto-escritura

DIMENSION 1: Nivel Literal

ESCALA DE , .

NIVELES NOTAS fi %
En Inicio C [00-10] 11 36.7%
En proceso B [11-13] 6 20.0%
Logro previsto A [14-17] 3 10.0%
Logro destacado AD [18-20] 10 33.3%
Total 30 100%

Fuente: Base de Datos de la prueba escrita

Gréafico N°03.- Dimension literal de la lectoescritura

DIMENSION 1:NIVEL LITERAL

30

30

25

20

15 5] 10

10 6 3

0

EN INICIO EN LOGRO LOGRO TOTAL

PROCESO PREVISTO  DESTACADO

mfi %
Fuente: Tabla N°06- Baca Saravia, Carmen Yanett

En la Tabla N°06 y grafico 03 muestran los resultados de la primera
Dimension: Nivel Literal, que el 36.7% de 11 estudiantes se ubica en
inicio que van de [00-10] de notas, el 20% de 6 estudiantes se ubica
en proceso que van de [11-13] de notas, el 10% de 6 estudiantes se

ubicalogro previsto que van de [14-17] de notas y finalmente el 33.3%
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de 10 estudiantes se ubica logro destacado que van de [18-20] de
notas. En lineas generales la mayoria de estudiantes lograron el nivel
literal con un porcentaje de 63.3% de 19 estudiantes con notas
aprobatorias que van de 11 a 20.

4.2.2.2. Descripcion de la dimension inferencial de variable

aprendizaje de la lecto-escritura.

Tabla N° 07.- Dimension inferencial de la lecto-escritura

DIMENSION 2: NIVEL INFERENCIAL
NIVELES ESﬁgl_.rAAgE fi %
En Inicio C [00-10] 11 36.7%
En proceso B [11-13] 4 13.3%
Logro previsto A [14-17] 6 20.0%
Logro destacado| AD [18-20] 9 30.0%
Total 30 100%

Fuente: Base de Datos de la prueba escrita

Gréafico N°04.- Dimensioén inferencial de la lecto-escritura

DIMENSION 2: NIVEL INFERENCIAL

30

30

25

20 17

15

10 6 s
0

EN INICIO EN PROCESO LOGRO LOGRO TOTAL

PREVISTO  DESTACADO

Efi %

Fuente: Tabla N° 05 Baca Saravia, Carmen Yanett
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En la Tabla N°07 y grafico 04 muestran los resultados de la segunda
Dimension Nivel Inferencial, que el 36.7% de 11 estudiantes se ubica
en inicio que van de [00-10] de notas, el 13.3% de 4 estudiantes se
ubica en proceso que van de [11-13] de notas, el 20% de 6 estudiantes
se ubica logro previsto que van de [14-17] de notas y finalmente el
30% de 9 estudiantes se ubica logro destacado que van de [18-20] de
notas. En lineas generales la mayoria de estudiantes lograron el nivel
inferencial con un porcentaje de 63.3% de 19 estudiantes con notas

aprobatorias que van de 11 a 20.

4.2.2.3. Descripcion de la dimensidn criterial de la variable

aprendizaje de la lecto-escritura.

Tabla N° 08.- Dimensioén criterial de la lecto-escritura

DIMENSION 3: NIVEL CRITERIAL
NIVELES ESﬁgl__rAAgE fi %
En Inicio c [00-10] 17 56.7%
En proceso B [11-13] 6 20.0%
Logro previsto A [14-17] 7 23.3%
Logro destacado AD [18-20] 0 0.0%
Total 30 100%

Fuente: Base de Datos de la prueba escrita-
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Grafico N°05.- Dimensiodn criterial de la lecto-escritura

DIMENSION 3: NIVEL CRITERIAL
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Fuente: Tabla N° 08 - Baca Saravia, Carmen Yanett

En la Tabla N° 08 y grafico 05 muestran los resultados de la tercera
Dimension a Nivel Criterial, que el 56.7% de 17 estudiantes se ubica
en inicio que van de [00-10] de notas, el 20.0% de 6 estudiantes se
ubica en proceso que van de 11-13 de notas, el 23,3% de 7 estudiantes
se ubica en logro previsto que van de [14-17] de notas y ningun
estudiante se ubica logro destacado. En lineas generales la mayoria
de estudiantes faltan mejorar el nivel Criterial, ubicandose en inicio con
56.7% de 17 estudiantes.

4.3. Prueba de Hipotesis

4.3.1. Prueba de Hipd6tesis General:

El proceso que permite realizar el contraste de hipotesis requiere ciertos
procedimientos. Se ha podido verificar los planteamientos de diversos
autores y cada uno de ellos con sus respectivas caracteristicas y
peculiaridades, motivo por el cual era necesario decidir por uno de ellos

para ser aplicado en la investigacion.

Respecto a la prueba de hipotesis general, se utilizé el estadigrafo de “rho”

de Spearman, cuya ecuacién matematica se define:
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Donde:

ro=1-

6> d}
nimg —lj

D = Diferencia entre los rangos (X-Y)

N = NUumeros de datos

rs =Coeficiente de correlacion por rangos de Spearman

Tabla N°09.- Coeficiente de correlacién de hipotesis general

APRENDIZAJE DE

LA LECTO

DISGRAFIA ESCRITURA
Spearman's DISGRAFIA Corrella.tlon 1,000 796"

rho Coefficient
Sig. (2-tailed) . ,000
N 30 30
APRENDIZAJE DE LA Correlation .

LECTO ESCRITURA Coefficient /796 1,000
Sig. (2-tailed) ,000 .
N 30 30

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). Baca Saravia, Carmen Yanett

Teniendo como referencia a Hernandez y otros (2006:453) se tiene la

siguiente equivalencia:

Correlacion negativa perfecta: -1

Correlacion negativa muy fuerte: -0,90 a -0,99

Correlacion negativa fuerte: -0,75 a -0,89

Correlacion negativa media: -0,50 a -0,74

Correlacion negativa débil: -0,25 a -0,49

Correlacion negativa muy débil: -0,10 a -0,24

No existe correlacion alguna: -0,09 a +0,09

Correlacion positiva muy débil: +0,10 a +0,24

Correlacion positiva débil: +0,25 a +0,49

Correlacion positiva media: +0,50 a +0,74

Correlacion positiva fuerte: +0,75 a +0,89

Correlacion positiva muy fuerte: +0,90 a +0,99

Correlacion positiva perfecta: +1

Puesto que la “rho” de Spearman es 0.796, éste es considerado como

70




correlacion positiva fuerte. Ahora veamos la contratacidén de hipétesis

general.
a) Planteamiento de Hipotesis:

Hipotesis Nula (Ho): No existe relacion directa y significativa entre
la disgrafia y el aprendizaje de la lecto-escritura en los estudiantes

de cuarto Grado de la I.E Tomas Alva Edison -Ugel 05.

Hipo6tesis Alterna (H1): Existe relacién directa y significativa entre la
disgrafia y el aprendizaje de la lecto-escritura en los estudiantes de
cuarto Grado del Nivel Primario de la de la |.E Tomas Alva Edison -
Ugel 05.

b) Nivel de significancia o riesgo:

a=0,05.
gl = 30-2=28
Valor critico = 2.05

Fegidn de rechazo Fegifn de aceptacitn Regidn de rechazo

Calculo del estadistico de prueba:
N =30

rs = 0.976
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d) Decisién Estadistica:

Puesto que la “t” calculada es mayor que la “t” tedrica (22.83 >2.05), en
consecuencia, se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipétesis

alterna (Hi).
e) Conclusion Estadistica:

Se concluye que existe una correlacion directa y significativa fuerte
entre la disgrafia y el aprendizaje de la lecto-escritura en los estudiantes
de cuarto Grado del Nivel Primario de la de la |.E Tomas Alva Edison -Ugel
05.

4.3.2. Prueba de Hipotesis Especificas:
Hipotesis Especifica N° 01:

Tabla N°10.- Coeficiente de correlacion de hipdétesis especifica N°1

APRENDIZAJE
DIRECCIONEN | EN LA LECTO
EL TRAZO ESCRITURA

Spearman's DIRECCIONENEL Correlation Coefficient 1,000 ,712™
rho TRAZO Sig. (2-tailed) ) ,000
N 30 30
APRENDIZAJE EN  Correlation Coefficient ,712™ 1,000
LA LECTO Sig. (2-tailed) ,000
ESCRITURA N
30 30

**_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). Baca Saravia, Carmen Yanett

Teniendo como referencia a Hernandez y otros (2006:453) se tiene la

siguiente equivalencia:
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Correlacion negativa perfecta: -1

Correlacion negativa muy fuerte: -0,90 a -0,99

Correlacion negativa fuerte: -0,75 a -0,89

Correlacion negativa media: -0,50 a -0,74

Correlacion negativa débil: -0,25 a -0,49

Correlacion negativa muy débil: -0,10 a -0,24

No existe correlacion alguna: -0,09 a +0,09

Correlacion positiva muy débil: +0,10 a +0,24

Correlacion positiva débil: +0,25 a +0,49

Correlacion positiva media: +0,50 a +0,74

Correlacion positiva fuerte: +0,75 a +0,89

Correlacion positiva muy fuerte: +0,90 a +0,99

Correlacion positiva perfecta: +1

Puesto que la “rho” de Spearman es 0.712, este es considerado como
correlacion positiva fuerte. Ahora veamos la contratacidon de hipétesis

general.
a) Planteamiento de Hipotesis especifica N°01:

Hipo6tesis Nula (Ho): No existe relacion directa y significativa entre la
direccién en el trazo y el aprendizaje de la lecto-escritura en los
estudiantes de cuarto Grado del Nivel Primario de la |.E Tomas Alva
Edison -Ugel 05.

Hipotesis Alterna (H1): Existe relacion directa y significativa entre la
direccion en el trazo y el aprendizaje de la lecto-escritura en los
estudiantes de cuarto Grado del Nivel Primario de la |.E Tomas Alva
Edison -Ugel 05.

b) Nivel de significancia o riesgo:

a=0,05.
gl = 30-2=28
Valor critico = 2.05
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Eegicn de rechamo Ragitn de aceptacicn Regicn de rechamn

c) Célculo del estadistico de prueba:

N =30
rs =0.712
(_riN-2
t=5.43

d) Decisién Estadistica:

Puesto que la “t” calculada es mayor que la “t” tedrica (5.43 >2.05), en
consecuencia, se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis

alterna (Hi).
e) Conclusion Estadistica:

Se concluye que existe una correlacion directa y significativa fuerte
entre la direccion en el trazo y el aprendizaje de la lecto-escritura en los
estudiantes de cuarto Grado del Nivel Primario de la |.E Tomas Alva
Edison -Ugel 05.
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Hipotesis Especifica N° 02:

TablaN°11.- Coeficiente de correlacion de hipotesis especifica N°2

APRENDIZAJE EN
PROGRESION EN LA LECTO
EL TRAZO ESCRITURA
Spearma  PROGRESION EN EL Correlation .
n's rho TRAZO Coefficient 1,000 201
Sig. (2-tailed) . ,005
N 30 30
APRENDIZAJE EN LA Correlation .
LECTO ESCRITURA Coefficient 01 1,000
Sig. (2-tailed) ,005 .
N 30 30

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). Baca Saravia, Carmen Yanett

Teniendo como referencia a Hernandez, Robert y otros (2006:453) se

tiene la siguiente equivalencia:

Correlacidén negativa perfecta: -1

Correlacion negativa muy fuerte: -0,90 a -0,99

Correlacién negativa fuerte: -0,75 a -0,89

Correlacién negativa media: -0,50 a -0,74

Correlacion negativa débil: -0,25 a -0,49

Correlacidn negativa muy débil: -0,10 a -0,24

No existe correlacion alguna: -0,09 a +0,09

Correlacidn positiva muy débil: +0,10 a +0,24

Correlacién positiva débil: +0,25 a +0,49

Correlacién positiva media: +0,50 a +0,74

Correlacién positiva fuerte: +0,75 a +0,89

Correlacién positiva muy fuerte: +0,90 a +0,99

Correlacion positiva perfecta: +1

Puesto que la “rho” de Spearman es 0.501, este es considerado como
correlacion positiva media. Ahora veamos la contratacion de la

hipotesis general.
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a) Planteamiento de Hipoétesis especifica N°02:

Hipotesis Nula (Ho): No existe relacion directa y significativa entre la
progresion en el trazo y el aprendizaje de la lecto-escritura en los
estudiantes de cuarto Grado del Nivel Primario de la I.E Tomas Alva
Edison -Ugel 05.

Hipdtesis Alterna (H1): Existe relacién directa y significativa entre la
progresion en el trazo y el aprendizaje de la lecto-escritura en los
estudiantes de cuarto Grado del Nivel Primario de la de la I.E Tomas
Alva Edison -Ugel 05.

b) Nivel de significancia o riesgo:

a=0,05.
gl = 30-2=28
Valor critico = 2.05

Fegidn de rechazs Regitn de areptaridn Regitn de rachaza

c) Calculo del estadistico de prueba:

N =30

rs = 0.501
g IN-2
t=3.05
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d) Decision Estadistica:

Puesto que la t calculada es mayor que la t tedrica (3.05 >2.05), en
consecuencia, se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipétesis
alterna (Hi).

e) Conclusion Estadistica:

Se concluye que existe una correlacion directa y significativa fuerte
entre la progresion en el trazo y el aprendizaje de la lecto-escritura en
los estudiantes de cuarto Grado del Nivel Primario de la |.E Tomas Alva
Edison -Ugel 05.

Hipo6tesis Especifica N° 03:
Tabla N°12.- Coeficiente de correlacién de hipdtesis especifica 3

Correlations

APRENDIZAJE
UBICACION EN EN LA LECTO
EL ESPACIO ESCRITURA
Spearman's  UBICACIONENEL Correlation Coefficient 1,000 ,402"
rho ESPACIO Sig. (2-tailed) . ,028
N 30 30
APRENDIZAJE EN LA Correlation Coefficient ,402" 1,000
LECTO ESCRITURA Sig. (2-tailed) ,028 .
N 30 30

*_Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Teniendo como referencia a Hernandez, Robert y otros (2006:453)

se tiene la siguiente equivalencia:

Correlacién negativa perfecta: -1

Correlacién negativa muy fuerte: -0,90 a -0,99

Correlacién negativa fuerte: -0,75 a -0,89

Correlacién negativa media: -0,50 a -0,74

Correlacidn negativa débil: -0,25 a -0,49

Correlacién negativa muy débil: -0,10 a -0,24

No existe correlacion alguna: -0,09 a +0,09
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Correlacidn positiva muy débil: +0,10 a +0,24

Correlacién positiva débil: +0,25 a +0,49

Correlacién positiva media: +0,50a +0,74

Correlacién positiva fuerte: +0,75 a +0,89

Correlacion positiva muy fuerte: +0,90 a +0,99

Correlacidn positiva perfecta: +1

Y puesto que la “rho” de Spearman es 0.402, éste es considerado como
correlacion positiva debil. Ahora veamos la contratacion de hipétesis

general.
a) Planteamiento de Hipo6tesis especifica N°03:

Hipotesis Nula (Ho): No existe relacion directa y significativa entre la
ubicacion en el espacio y el aprendizaje de la lecto-escritura en los
estudiantes de cuarto Grado del Nivel Primario del Nivel Primario de la
|.E Tomas Alva Edison -Ugel 05.

Hipotesis Alterna (H1): Existe relacidon directa y significativa entre la
ubicacion en el espacio y el aprendizaje de la lecto-escritura en los
estudiantes de los estudiantes de cuarto Grado del Nivel Primario de la
|.E Tomas Alva Edison -Ugel 05.

b) Nivel de significancia o riesgo:

a=0,05.
gl = 30-2=28
Valor critico = 2.05

Fegidn de rechazo Regitn de aceptacidn Regifn de rechazo
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c) Célculo del estadistico de prueba:

N =30

rs = 0.402
(_rN-2
t=2.32

d) Decision Estadistica:

Puesto que la t calculada es mayor que la t tedrica (2.32 >2.05), en
consecuencia, se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis

alterna (Hi).
e) Conclusion Estadistica:

Se concluye que existe una correlacion directa y significativa fuerte
entre la ubicacion en el espacio y el aprendizaje de la lecto-escritura en
los estudiantes de cuarto Grado del Nivel Primario de la |.E Tomas Alva
Edison -Ugel 05.

4.4. Discusién

En cuanto a los valores descriptivos de la variable disgrafia, de acuerdo la
tabla N202 y grafico N°01, se puede apreciar que la dimension
Direccionalidad en el trazo representa el 39.02%, luego la dimension
Progresion del trazo alcanza el 30.10% y finalmente la dimension Ubicacion
en el espacio un 30.88%. Es decir, el mayor puntaje se obtiene en la
dimensién direccionalidad de trazo y el menor en la dimensién progresion
del trazo, es decir, los estudiantes evaluados estan mejor preparados para
seguir la orientacion grafica de las letras que escriben, pero encuentran
dificultad para avanzar en el espacio grafico asignado con una velocidad
creciente.

En cuanto a los valores descriptivos de la variable lecto-escritura, de
acuerdo la Tabla N203 y Grafico N°02, y en relacion con los niveles de logro,

el 36.7% de la muestra estudiada se ubica en inicio que van de [00-10], el
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20% en proceso que van de [11-13], el 30% en logro previsto que van de
[14-17] y el 13.3% de 4 estudiantes se ubica logro destacado que van de
[18-20] de notas. En lineas generales la mayoria de estudiantes lograron el
aprendizaje de la lecto-escritura con un porcentaje de 63.3%, es decir, 19
estudiantes consiguieron notas aprobatorias que estan entre 11 a 20 de
calificacion vigesimal. De acuerdo con las dimensiones: literal, inferencial y
criterial de la lecto-escritura y los logros alcanzados se puede decir que la
mayoria de estudiantes, el 63%, lograron recordar hechos objetivos que
estaban escritos en el texto, y el 63% lograron en el nivel inferencial, es
decir lograron entender las hipétesis planteadas en el texto. El porcentaje
mas bajo se presenté en el nivel criterial, lo que representa que los
estudiantes no han desarrollado todavia niveles de solucién de problemas,
creatividad y criticidad.

En cuanto a los valores de la prueba de “rho” de Spearman respecto a la
relacion entre la disgrafia y el aprendizaje de la lecto-escritura se concluye
que “t” calculada es mayor que la “t” tedrica (22.83 >2.05), en consecuencia,
se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la hipétesis alterna (Hi). que
decia: Existe relacion directa y significativa entre la disgrafia y el
aprendizaje de la lecto-escritura en los estudiantes de cuarto Grado del
Nivel Primario de la I.E Tomas Alva Edison -Ugel 05. Entonces se puede
afirmar que los problemasen la escritura conocidas como disgrafia se
relacionan significativamente con el aprendizaje de la lecto-escritura. Este
resultado corrobora la apreciacion de Condemarin (1984), quien considera
que en el aprendizaje de la lectura y escritura existe una relacion estrecha
debido a que se superponen estrategias y métodos utilizados en esos
aprendizajes. Asimismo, Diaz y Rojas (2007) comprobaron la existencia de
digrafia en un nivel alto en una muestra de alumnos del cuarto grado de
primaria e indican esto disminuye el adecuado aprendizaje de la lecto -
escritura. Porsu parte, Lopez, E. (2008) encontrd que los nifios lograron un
aprendizaje significativo en lecto-escritura mediante la utilizacién de
técnicas y estrategias que facilita su participacion activa, confirmando que
el proceso grafomotriz debe ser constructivo. Gonzalez y Ramos, (2004)

encontraron
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que un programa psicoeducativo funciona como correctivo en losproblemas

de digrafia, reforzando la idea anterior.

En cuanto a los valores de la prueba de “rho” de Spearman respecto a la
relacion entre la direccion del trazo y el aprendizaje de la lecto-escritura se
concluye que “t” calculada es mayor que la “t” tedrica (5.43 >2.05), en
consecuencia se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis
alterna (Hi) que decia: Existe relacion directa y significativa entre la
direccion del trazo y el aprendizaje de la lecto-escritura en los estudiantes
de cuarto grado del Nivel Primario de la I.E Tomas Alva Edison -Ugel 05.
Entonces se puede afirmar que la direccion de los trazos de la escritura se
relaciona significativamente con el aprendizaje de la lecto-escritura. Este
resultado esta vinculado con los conceptos vertidos por Rivas y Fernandez
(1957) que considera la disgrafia afecta la calidad de la escritura en el
trazado. Como la escritura es un automatismo, su aprendizaje suele
mejorar la disciplina del estudiante cuando adquiere la madurez cerebral.
Fonseca (citado en Bautista 2010, p.4) considera que la disgrafia produce
incapacidad parcial para la realizacién de trazos graficos pero que puede
subsanarse con estimulacion psicopedagoégica adecuada. Romo (2008).
Encontré que la ensefianza de la lectoescritura imposibilita la revision y
correccion de textos, lo cual no brinda un espacio de reflexion al estudiante.
Esto esta vinculado con la ausencia de retroalimentacion que necesita un

aprendiz de la escritura para mejorar la direccion del trazado.

En cuanto a los valores de la prueba de “rho” de Spearman respecto a la
relacion entre la progresion del trazo y el aprendizaje de la lecto-escritura
se concluye que “t” calculada es mayor que la “t” tedrica (3.05 >2.05), en
consecuencia se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis
alterna (Hi) que decia: Existe relacién directa y significativa entre la
progresion del trazo y el aprendizaje de la lecto-escritura en los estudiantes
de cuarto Grado del Nivel Primario de la |.E Tomas Alva Edison -Ugel 05.
Entonces se puede afirmar que la direccion de los trazos de la escritura se
relaciona significativamente con el aprendizaje de la lectoescritura. Este

resultado
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esta vinculado con los conceptos vertidos por Rivas y Fernandez (1957)
que considera la disgrafia afecta la calidad de la escritura en el trazado.
Como la escritura es un automatismo, su aprendizaje suele mejorar la
disciplina del estudiante cuando adquiere la madurez cerebral. Fonseca
(citado en Bautista 2010, p.4) considera que la disgrafia produce
incapacidad parcial para la realizacion de trazos graficos pero que puede
subsanarse con estimulacion psicopedagoégica adecuada. Romo (2008).
Encontré que la ensefianza de la lectoescritura imposibilita la revision y
correccion de textos, lo cual no brinda un espacio de reflexion al estudiante.
Esto esta vinculado con la ausencia de retroalimentacion que necesita un

aprendiz de la escritura para mejorar la direccion del trazado.

En cuanto a los valores de la prueba de “rho” de Spearman respecto a la
relacién entre la ubicacion en el espacio y el aprendizaje de la lecto-
escritura se concluye que “t” calculada es mayor que la “t” tedrica (2.32
>2.05), en consecuencia, se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la
hipétesis alterna (Hi) que decia: Existe relacion directa y significativa entre
la ubicacién en el espacio y el aprendizaje de la lecto-escritura en los
estudiantes de cuarto Grado del Nivel Primario de la |.E Tomas Alva Edison
-Ugel 05.Entonces se puede afirmar que la ubicacion de los trazos de la
escritura tiene correlaciondirecta y significativa fuerte entre la ubicacién en
el espacio y el aprendizaje de la lecto-escritura. Fonseca (citado en
Bautista 2010, p.4) considera que la disgrafia produce incapacidad parcial
para la realizacion de trazos graficos. Es el caso de la escritura que no
respeta los limites senalados porlas cuadriculas, doble o triple raya. Como
se trata de discapacidades en elproceso de aprendizaje esta dificultad se
supera posteriormente, pero ya ocasiona un avance significativo no solo en

la escritura sino también en la lectura.
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V. CONCLUSIONES

Respecto ala hipo6tesis general:
< PRIMERA CONCLUSION

Después de la contrastacion de la hipotesis general se obtuvo que la “t”
calculada es mayor que la “t” tedrica (22.83 >2.05), en consecuencia se
rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipétesis alterna (Hi) que dice:
Existe relacion directa y significativa entre la disgrafia y el aprendizaje de la
lecto-escritura en los estudiantes de cuarto Grado del Nivel Primario de la
|.LE Tomas Alva Edison -Ugel 05. entonces se puede concluir que las
dificultades se relacionan significativamente con el aprendizaje de la
lectoescritura, esto es a mayoresdificultades de la escritura bajos logros

académicos en lectura (Tabla N° 06).

Hipotesis especificas:
< SEGUNDA CONCLUSION

Se demuestra que la hipétesis especifica N2 01 obtuvo que la t calculada es
mayor que la t tedrica (5.43 >2.05), en consecuencia se rechaza la hipétesis
nula (Ho) y se acepta la hipétesis alterna (Hi).que a continuacion se detalla:”
Existe relacion directa y significativa entre la direccion en el trazo y el
aprendizaje de la lecto-escritura en los estudiantes de cuarto del Nivel
Primario de la de la |.E Tomas Alva Edison -Ugel 05.. Entonces se puede
concluir que la disgrafia tiene una correlacion directa y significativa fuerte con

el aprendizaje de la lectoescritura, (Tabla N° 07).
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< TERCERA CONCLUSION:

Se demuestra que la hipétesis especifica N2 02 obtuvo que la t calculada es
mayor que la t tedrica (3.05 >2.05), en consecuencia, se rechaza la hipotesis
nula (Ho) y se acepta la hipétesis alterna (Hi) que a continuacion se
detalla:”Existe relacion directa y significativa entre la progresion en el trazo y
el aprendizaje de la lecto-escritura en los estudiantes de cuarto Grado del
Nivel Primario de la de la |.E Tomas Alva Edison -Ugel 05. Entonces se puede
concluir que la progresion en el trazo tiene una correlacion directa vy

significativa fuerte con el aprendizaje de la lectoescritura, (Tabla N° 08).

< CUARTA CONCLUSION:

Se demuestra que la hipétesis especifica N2 03 obtuvo que la t calculada es
mayor que la t tedrica (2.32 >2.05), en consecuencia se rechaza la hipétesis
nula (Ho) y se acepta la hipétesis alterna (Hi) que a continuacion se detalla:”
Existe relacion directa y significativa entre la ubicacion en el espacio vy el
aprendizaje de la lecto-escritura en los estudiantes de cuarto del NivelPrimario
de la I.E Tomas Alva Edison -Ugel 05.. Entonces se puede concluir que la
ubicacién en el espacio al momento de escribir tiene una correlacion directa

y significativa fuerte con el aprendizaje de la lectoescritura, (Tabla N° 08).
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VI. RECOMENDACIONES

% Realizar talleres dirigida a los docentes que utilicen
estrategias para sensibilizar el problema de disgrafia a
través de narraciones de cuentos.

* Se recomienda a los docentes estar en constante
actualizacion de acuerdo a los problemasque presentan los

estudiantes como es el caso de disgrafia en los nifios.

% Reforzar en conocimientos y estrategias para facilitar la
ensefianza de lectoescritura que los nifilos son el futuro de
las nuevas generaciones; debe asumir una actitud proactiva,
critica y reflexiva frente a la ensefianza de los nifios del nivel
primaria.

+« Coordinar con un equipo tras disciplinario del sector salud

para que los niflos sean evaluados.

% Coordinar en las reuniones con los padres de familias de los
problemas que dificulta en la construccion de frases de

dictado y contar con el reforzamiento en su casa.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

Alva Edison Ugel 05 - 2023.

La disgrafia y el aprendizaje de la lecto-escritura en los estudiantes de cuarto grado del nivel primario de la Institucién Educativa N° 1179 Tomas

FORMULACION DEL OBIJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES/DIMENSI | TIPO DE DISENO POBLACION Y TECNICAS E
PROBLEMA ONES MUESTRA INSTRUMENTOS
Problema general Objetivo general Hipotesis general TIPO DE DISENO Poblacion
¢Qué relacion existeentre | ¢Determinar la relacion ¢Existe una relacion directa y . Tipo La poblacién Técnicas
. , o - PV R . ’ Variable 1. . X
la disgrafia y el aprendizaje|que existe entre la digrafia | significativa entre la disgrafiay No experimental estard
de la lecto-escritura en los |y el aprendizaje de la lecto-| el aprendizaje de la lecto- Digrafia conformada La observacion

estudiantes del cuarto
grado del nivel primario de
la Institucién Educativa N°
1179 Tomas Alva Edison
Ugel 05 - 2023?

Problema especifico
1 :Qué relacidn existeentre
la direccionalidad del trazo
y el aprendizajede la lecto-
escritura en los estudiantes
de cuarto grado del nivel
primario de la Institucion
Educativa N° 1179 Tomas
Alva Edison Ugel 05 - 20237

2:Qué relacién existe
entre la progresion en
el trazo y el aprendizaje

escritura en los estudiantes
de cuarto grado del nivel
primario de la Institucion
Educativa N° 1179 Tomas

Alva Edison Ugel 05 - 20237

Objetivo Especifico
1.-Determinar la relacion
que existe entre la
direccionalidad del trazoy
el aprendizaje de la lecto-
escritura en losestudiantes
de cuarto grado del nivel
primario de la Institucion
Educativa N° 1179 Tomas
Alva Edison Ugel 05 - 20237

2.-Determinar la relacion
que existe entre la
progresionen el trazoy el
aprendizaje de la lecto-

escritura en los estudiantes de
cuarto grado del nivel primario
de la Institucion Educativa N°
1179 Tomas Alva Edison Ugel 05
-2023?

Hipétesis Especifica
1.- Existe una relacidn directa y
significativa entre la
direccionalidad del trazo y el
aprendizaje de la lecto-escritura
en los estudiantes de cuarto
grado del nivel primario de la
Institucion Educativa N° 1179
Tomas Alva Edison Ugel 05 -
2023?

2.- Existe unarelacion directay
significativa entre la
progresion en el trazo y el

Dimensiones

Direccidn del
trazo
Progresion del
trazo
Ubicaciénenel
espacio

Variable 2

Aprendizaje de la
lecto-escritura.

Dimensiones

Nivel literal.
Nivel inferencial.
Nivel criterial.

Diseio
Correlacional-
transversal

01

02

(Carrasco 2006)

por 95 nifios y

nifias de cuarto

grado del nivel

primario de la
Institucion

Educativa N° 1179

Tomas Alva

Edison Ugel 05 -

2023?

Muestra
Estara
conformada
por 30 nifios y
nifias
de cuarto grado
del nivel primario
de la Institucion
Educativa N° 1179
Tomas Alva
Edison Ugel 05 -
2023?

Muestreo
No
probabilistico
Intencional.

La aplicaciéon de
esta técnica
permitira verificar
el nivel de
disgrafiay el
aprendizaje de la
lecto escritura
en los nifos ynifias
de cuarto grado del
nivel primario de la
Institucion
Educativa N° 1179
Tomas Alva Edison
Ugel 05 - 20237

Instrumento

Se empleard una
prueba
pedagdgica para
verificar la
lectoescrituray
una lista de
cotejo para la
disgrafia.

Yl




de la lecto-escritura enlos
estudiantes de cuarto
grado del nivel primario de
la Institucién Educativa N°
1179 Tomas Alva Edison
Ugel 05 - 20237

el aprendizaje de la lecto-
escritura en los estudiantes
de cuarto grado del nivel
primario de la Institucion
Educativa N° 1179 Tomas
Alva Edison Ugel 05 - 20237

3¢ Qué relacion existe entre
la ubicacion en el espacio y

de cuarto grado del nivel
primario de la Institucion
Educativa N° 1179 Tomas

3.-Determinar la relacién
que existe entre la
ubicacion en el espacio yel
aprendizaje de la lecto-
escritura en los estudiantes
de cuarto grado del nivel
primario de la Institucién
Educativa N° 1179 Tomas
Alva Edison Ugel 05 - 20237

escritura en los estudiantes

Alva Edison Ugel 05 - 2023?

aprendizaje de la lecto- escritura
en los estudiantes de cuarto
grado del nivel primario de la
Institucion Educativa N° 1179
Tomas Alva Edison Ugel 05 -
2023?

3.-Existe una relacidn directay
significativa entre la ubicaciénen
el espacio y el aprendizaje de la
lecto-escritura en los
estudiantes de cuarto grado del
nivel primario de la Institucién
Educativa N° 1179 Tomas Alva
Edison Ugel 05 - 20237
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LISTA DE COTEJO PARA LA DETECCION DE DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

Nombres y apellidos: Edad:
Grado: Colegio:
Marca con un aspa (X)

LECTURA Si_ [ N0
1. Tiene dfficultades para rimar palabras

2. Taroa en aprender a relacion gue existe entre fas letras y los sonidos.

3. Tiene dificultad para leer palabras familiares y/o poco frecuentes

4. Con frecuencia comete los mismaos errores al leer.

5. Invierte secuencias de letras (casasaca, sollos)

6. Evita la lectura en voz alta.

7. Lee lentamente

$. Da una entonacion incorrecta al texto, no respeta los signos de puntuacion.

9. Posee un bajo nivel de comprension lectora.

10. Presenta dificultad para organizar |a informacion leida en organizadores graficos.

ESCRITURA
Suieta inadecuadamente el lapiz, con demasiada fuerza o utilizando todo el puno.
No tiene dominio de su iateralidad.
Copia las palabras mal aunque esta mirando como se escnbe
Tiene dificultad para copiar cuidadosamente de la pizarra y en el cuademo.
Jurta palabras al escrioir.
Sus producciones escritas son breves, de poco contenido y coherencia.
Presenta errores de orden: en una palabra cambia el orden de las letras.
Presenta faltas orograficas: hay errores en el uso de mayusculas, tiides y en la orografia
correspondiente al grado que cursa.

[ MATEMATICA SI [NO |
1. Tiene problemas para aprender 105 numeros, los dias de la semana, los colores y Ias formas.
2. Transpone Ias secuencias de numeros y confunde Ios Signos ammencos (+-, X, /).

3. Presenta confusion en el vocabulario que tiene que ver con Ia orientacion espacial,
4_ Tiene Gilicutad para aprender 1as tablas de muipicar
5. Tiene dificultad para resolver problemas matematicos.

00| N | O ] @ N =

ATENCION Y MEMORIA SI | NO |
1. Es muy inquieto y se distrae con facilidad.

2. Encuentra dificultades para seguir instrucciones orales y rutinas
3. Tiene dificultades para recordar datos

v Sl el nifio otiene mas respuestas (S1) en cada drea es necesario realizar una evaluacion de aprendizaje.

Otros criterios de inclusion:
v Nifios evaluados en aprendizaje posterior a 6 meses.
v Nifios con teraplas de aprendizaje anteriores.
v’ Grado de los nifios: s0l0 para efectos de la practica se consideraran nifios entre 2do y 6lo grado

Criterios de exclusion:
v Presentar dificultades en el habla (articulacion de fonemas).
v Presentar dificuitades en el lenguaje (dificultad para organizar sus ideas para formar oraciones, comprender oraciones
largas y complejas, confunde el significado de las palabras, etc )
v Presenta dficultades sensoriales.
v Presenta dfficuttades cognitivas.
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APELLIDOS Y NOMBRES

I.E: GRADO:

INVESTIGADOR (A) : Baca Saravia, Carmen Yanett

CUESTIONARIO PARA EL DIAGNOSTICO DE DISGRAFILA

cTiene a menudo una letra ilegble a pesar del empo ¥ la atencion apropados que se dechcan a la tarea?

L Tiene letra inconsistente, mezcla letras maynisculas vy minisculas, tiene tam afios uregulares y esta toreidoe?

Cuando escribe, jdeja palabras o letras sin terminar y palabras omitidas?

(EXpernim enta una pos cadn inconsmstente enla pagina con respecto a las lineas y los margenes?

Cuando escribes, jhenes espacios mconsmstentes entre palabras y letras?

cLe resulta dificil sostener el 1apiz o la pluma demasiado cerca del papel, o sostiene ¢l pulgar sobre dos dedos|
¥ esciibe desde la mudfieca?

i Te hablas a i mismo mientras escribes o miras cundadosam ente tu meano que escribe?

JCopia 0 escribe muy despacio o con daficultad, avmcue el conterndo sea claro y legible?

Desorgaumzacion de lasletras letras retocadas, mal hechas, tallos atrofiados, omision de letras, palabras,
mimeros, formas distormonadas, movimientos contrasios a la escnituza (uma S al
en luger de 5 por ¢jemplo)

Desorgamzacion del texto, ya que no observan que ¢l margen se detenga mucho antes o lo sobrepase.
Cuando sucede esto iltimo, tiende a acumular letras en el borde de la pagina.

Descrgamzacion genesal en la hoja por falta de onentacion espacial

Treazos urregulares: demasiado fuertes que marcan el papel o demasado ligeros

Descrgamzacion de las formas: tamaiio demamado pequeinio o demanado grande, escniturs alasgada o
lasga

Les resultades se pueden analizar de la siguiente manera: por encima del T0%ade resp uestas positivas se
puede considerar umn indicie del trasterme (el profesional debe realizar etras pruebas para confirmar Ia
sospecha). 5i los sintomas persisten, el paciente debe ser derivade alprofesional responsable. Los resultadespor
debajo del S0%0 negatives indican que ne hay sintomas aparentes hasta el momento.

Asxies come se caleula el porcentaje:

Aciertos totales x 100 /por preguntas totales =
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DICTADO

APELLIDOS Y NOMBRES

|.E: GRADO:

INVESTIGADOR (A) : Baca Saravia, Carmen Yanett

1. Hormiga
Casita
3. Caracol
4. Duende
5. Ardilla
6. Arbol
7. Gusano
8. Peces
9. Péjaro
10. Agua
11. Agujero
12. Espantar
13. Contigo
14. Subir
15. Amiguito
16. Cabeza
17. Redondas
18. Cayo
19. Prevengo
20. Vacia
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ACTIVIDADES APLICADAS DURANTE LA INVESTIGACION

9 JUEGOS EN EL AULA O ACTIVIDADES
PARA NINOS CON DISGRAFIA

* coloque la hoja y el lapiz de la forma adecuada. La hoja recta, su
cuerpo derecho frente a la hoja y el lapiz a la distancia adecuada..

1 Repasando la figura punteada 6 Bucles en la hoja

@ UgIKo M Saterinto 7 Completar la figura

3 Formando figuras

con nimeros
8 Coloreando las zonas

de diferentes colores
4 El juego de las

monedas y el sapo
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